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A coincidéncia da mudancga das circunstancias
com a da atividade humana, ou mudanca dos
proprios homens, pode ser concebida e entendida
racionalmente como pratica revolucionaria.
Marx e Engels (2011, p.41)



RESUMO

Com o objetivo de compreender os limites e as possibilidades da formacdo omnilateral no
contexto de uma escola de tempo integral e o papel das disciplinas da &rea de Ciéncias nesse
tipo de formacdo dos jovens, a presente pesquisa prop0s investigar: Quais os limites e as
possibilidades da formacao omnilateral no contexto de uma escola de tempo integral na cidade
de Jatai/GO, considerando como base de analise o ensino de Ciéncias? Para consecucao desse
objetivo foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos: (i) conceituar a formacéo
omnilateral, apreendendo os condicionantes dessa formagdo no contexto da sociedade
capitalista; (ii) analisar, a luz do conceito de omnilateralidade, a concepcdo de formacdo
explicitada nos documentos orientadores do modelo adotado no CEPI de Jatai/GO; (iii) analisar
os limites e as possibilidades da formacdo omnilateral a partir da analise documental; (iv)
desenvolver um material de apoio didatico-pedagdgico direcionado ao professor de Ciéncias do
ensino médio, com vistas a subsidiar o ensino dessa disciplina na perspectiva da formacéo
omnilateral. A pesquisa, do tipo estudo de caso, se desenvolveu no enfoque metodoldgico do
materialismo historico dialético. Para responder ao problema, procedeu-se a analise documental
do projeto politico pedagdgico (PPP) da referida escola, da matriz curricular das disciplinas da
area de Ciéncias da Natureza, dos documentos norteadores de implantacdo do modelo, e das
politicas educacionais estaduais direcionadas ao ensino médio da escola de tempo integral. Os
resultados indicaram a existéncia de alguns fatores condicionantes que, pela natureza
contraditéria dos fenémenos educacionais, constituem limites e/ou possibilidades para a
efetivacdo da formacdo omnilateral, tanto na referida escola, como em qualquer outra
instituicdo publica. Dentre estes fatores destacamos: a concepcdo utilitarista do ensino de
Ciéncias, a concepc¢édo neoliberal de mundo, a selecéo e organizagdo dos contetdos escolares,
o tempo ampliado do modelo de ensino de tempo integral, 0 modelo de educacéo integral, a
estrutura fisica das escolas, as condi¢cdes de trabalho dos professores e também a realidade
social dos estudantes. Em atendimento a particularidade do Mestrado Profissional, a pesquisa
resultou em um produto educacional que consistiu em um material de carater teérico que possa
servir de base conceitual aos professores de Ciéncias para 0 ensino na perspectiva da formacéo
omnilateral. Esse produto foi submetido, apds sua elaboracgéo, a cinco professores da area para
validagdo, por meio de um questionério. A avaliacdo dos professores indicou que o produto
cumpre o0 seu objetivo, considerando-o um material com grande potencial para aprimoramento

critico da pratica pedagogica voltada para a formacdo omnilateral.



Palavras-chave: Formagdo omnilateral. Ensino médio. Ensino de ciéncias. Tempo integral.



ABSTRACT

This study aimed at understanding the limits and possibilities of omnilateral education in a full-
time school, and the role of science in this sort of training for young people. To do so, this
research proposed to investigate: What are the limits and possibilities of omnilateral training in
the context of a full-time school in the city of Jatai, Goias state, considering Science teaching
as a basis for analysis? To achieve this goal, we established the following specific objectives:
(i) conceptualize omnilateral education, apprehending the conditioning factors of this training
in a capitalist society; (ii) analyze, through the lens of omnilaterality, the concept of training
explained in the guiding documents of the model adopted at CEPI (Full-time State School) in
Jatai, Goias state; (iii) analyze the limits and possibilities of omnilateral training based on
document analysis; (iv) develop a didactic-pedagogical support material aimed at high school
science teachers, to assist the teaching of this discipline from the perspective of omnilateral
education. As a methodological framework, this case study used a dialectical historical
materialism approach. To answer the problem, we conducted a documental analysis of: (i) the
political pedagogical project (PPP) of the referred school; (ii) the curricular guides of subjects
in the Natural Sciences; (iii) of the guiding documents for the implementation of this school
model; and (iv) the state educational policies aimed at teaching High School in full-time
institutions. The results showed the existence of some conditioning factors that, due to the
contradictory nature of educational phenomena, constitute limits and/or possibilities for the
accomplishment of omnilateral training, not only in that school but in any other public
institution. Among these factors, we highlight the utilitarian conception of science teaching, the
neoliberal conception of the world, the selection and organization of school contents, the
extended time of the full-time teaching model, the integral education model, the physical
structure of schools, the working conditions of teachers, as well as the social reality of students.
Due to the requirements of a Professional Master's program, the research resulted in an
educational product that consisted of a theoretical material that can be used as a conceptual
basis for science teachers for teaching from the perspective of omnilateral training. After we
produced this material, we submitted it to five professors of the area for its validation through
a questionnaire. The professors' evaluation indicated that the product fulfills its objective, as
they considered it a material with great potential for critical improvement of pedagogical

practice aimed at omnilateral training.

Keywords: Omnilateral education. High school. Science teaching. Full-time school
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa, desenvolvida no curso de Mestrado Profissional em Educacéo para
Ciéncias e Matematica, do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo para Ciéncias e
Matematica do Instituto Federal de Goias, teve como objetivo compreender os limites e
as possibilidades da formagéo omnilateral no contexto de uma escola de tempo integral
na cidade de Jatai-GO, considerando como base de analise o ensino de Ciéncias®.

O interesse em estudar esta tematica no mestrado originou-se de uma experiéncia
profissional em que, exercendo a funcdo de gestor de uma escola publica de tempo
integral e tendo participado da implantacdo desse modelo na cidade de Jatai-GO, percebia
a busca, especialmente nos discursos e nos documentos orientadores, por um tipo de
formacéo dos estudantes que sugeria uma formacéo de carater também integral. Quando
se trabalha em uma escola de tempo integral, a expressdo “formagdo integral” é
empregada em varios momentos e situacdes, 0 que nos leva a pensar que a pratica e 0s
documentos direcionadores, de fato, sdo coerentes com a concepcdo de formagéo
omnilateral. No entanto, a realidade escolar, envolvendo as condic¢des tanto dos alunos
como dos professores e da propria escola, muitas vezes, deixa entrever aspectos que
contradizem o discurso e criam uma tensao entre o que se produz discursivamente e o que
se efetiva na prética.

Entendo que a preocupacao com a formacdo dos estudantes deve orientar todas as
acOes educativas que se realizam na escola. Por isso, julguei necessario interrogar a
finalidade da escola e seu papel social, especialmente no que diz respeito ao
desenvolvimento integral do estudante, submetendo ao crivo da pesquisa 0s pressupostos
educacionais presentes nas politicas e nas praticas de formacdo do jovem que recorre a
escola de tempo integral. Com a pesquisa, poderemos avaliar se 0s discursos sao ou néo
coerentes com a pratica e, também, com a concepc¢édo de formacgdo omnilateral.

Frigotto (2012, p. 267) relaciona o termo omnilateral a uma concepcéo de
educacdo que contemple todas as dimensdes especificas do ser humano, com vistas ao

seu desenvolvimento. Em suas palavras

Omnilateral é um termo que vem do latim e cuja traducdo literal
significa “todos os lados ou dimensdes”. Educacdo omnilateral
significa, assim, a concepcdo de educagéo ou de formacdo humana que

! Considerarei, para efeito desta pesquisa, Ciéncias como o componente curricular que engloba as
disciplinas de Biologia, Quimica e Fisica ofertadas no ensino médio.
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busca levar em conta todas as dimensbGes que constituem a
especificidade do ser humano e as condi¢Ges objetivas e subjetivas reais
para seu pleno desenvolvimento histérico. Essas dimens@es envolvem
sua vida corporea material e seu desenvolvimento intelectual, cultural,
educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico.

Segundo Alves (2011), a formacdo integral esta condicionada a um maior tempo
de permanéncia do estudante na escola. Pressupde-se que, nesse contexto de tempo
ampliado, o estudante tenha a oportunidade de desenvolver suas capacidades fisicas,
intelectuais, emocionais e sociais, necessarias para a insercdo consciente e participativa
na vida social. Assim, propus esta pesquisa em busca de aprofundar minha compreenséo
sobre a formacdo que é ofertada na escola de tempo integral, a luz do conceito de
omnilateralidade, e indicar os limites e as possibilidades de uma formacgéo que abarque
todas as dimensdes do individuo.

Sdo perceptiveis no campo educacional disputas politicas e ideoldgicas
envolvendo concepcdes relacionadas a concretizagdo de propostas acerca da educacao
integral (MACIEL, 2015). Ao analisarmos a concepcdo de formacdo explicitada em
documentos e materiais didaticos referentes ao modelo de formacéo integral, observamos
gue nem sempre essa explicitacdo da concepc¢ao subsiste a analise metodica e objetiva da
realidade. Por essa razdo, torna-se imprescindivel tomar como ponto de partida o
desvelamento de qual formacao integral tratam os documentos orientadores das préaticas
escolares para o alcance do objetivo desta investigacdo. Assim, partindo do concreto real,
visamos alcancar o concreto pensado, que sao os limites e as possibilidades de uma
formag@o omnilateral na escola de tempo integral materializada na e para a sociedade
capitalista. Assim sendo e considerando a necessidade de fundamentar nossa
compreensdo em pesquisa, propus investigar o seguinte problema: Quais os limites e as
possibilidades da formacg&o omnilateral no contexto de uma escola de tempo integral na
cidade de Jatai/GO, considerando como base de andlise o ensino de Ciéncias?

Em que pesem as mudancgas pedagdgicas observadas na pratica educativa
cotidiana com a implantacdo do modelo, julguei necessario submeter tais observacdes ao
rigor da pesquisa para elaborar uma compreensdo concreta da realidade, a partir das
multiplas determinacdes de carater politico, educacional e social, que possibilitam a
formacéo tal como ela se da no contexto a ser estudado. Interessei-me, sobretudo, em
investigar o papel das disciplinas que compdem a area de Ciéncias na promocao ou nao

da formacdo omnilateral dos jovens estudantes do ensino médio. A minha formagdo em
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licenciatura em Biologia me motivou a fazer um recorte na area de Ciéncias para desvelar
a relacéo do ensino das disciplinas que compdem essa area com a formagdo omnilateral
dos jovens do ensino médio, visto que € uma area pouco relacionada com a formagédo
integral dos alunos, sendo que, de acordo com o senso comum, sao vistas como disciplinas
técnicas.

Arroyo (1988, p. 4) afirma que o pensamento corrente entre os professores é

gue o ensino de ciéncias se relaciona com a preparacdo para 0 mundo
produtivo. Se lhes perguntarmos para que servira a fisica, a quimica, a
biologia e a matematica ensinadas no segundo grau, a resposta sera
guase unénime: para capacitar os jovens a um trabalho profissional
competente. Se fizermos a mesma pergunta aos professores de humanas
(no linguajar escolar a condic¢do de ciéncias ndo se aplica a humanas),
possivelmente a resposta seja: preparar os jovens para a cidadania.

N&o h& problemas quanto ao ensino de Ciéncias ser voltado para o mundo
produtivo, muito pelo contrario. A formacéo escolar tem a prerrogativa de preparar 0s
individuos para 0 mundo do trabalho, dando-lhes as condi¢cdes para a participacdo nas
praticas sociais mais amplas, o que envolve o trabalho em suas multiplas dimensdes. O
que cabe problematizar é se a formacdo que se pretende integral €, de fato, integral e
possibilita ao individuo atuar ativa e criticamente na sociedade de que faz parte. Numa
perspectiva critica, essa formacao precisa ser humanizadora e emancipadora, de modo
que os individuos compreendam a realidade em que vivem e que possam atuar para a
transformacdo das condi¢fes materiais que precarizam a existéncia humana. E nesse
sentido, todas as disciplinas, no desenvolvimento dos conhecimentos cientificos
especificos, podem contribuir para uma formacdo emancipadora. Trabalhar a cidadania e
a corresponsabilidade social € um objetivo inerente a todas as areas do conhecimento.

Com esse pressuposto, buscaremos nesta pesquisa desvelar os limites e as
possibilidades da formag&o omnilateral no contexto de uma escola de tempo integral e o
efetivo papel das disciplinas da area de Ciéncias nesse tipo de formagdo dos jovens,
atribuindo a pesquisa relevancia tanto do ponto de vista académico-cientifico como social.

A relevancia académico-cientifica da pesquisa esta em ampliar o debate sobre as
escolas de tempo integral bem como sobre a especificidade das disciplinas da area de
Ciéncias para a formagdo integral do jovem. A relevancia social, por sua vez, esta em
subsidiar a sociedade na escolha da escola, a formacéo pretendida e a efetivada na escola
bem como a formacdo omnilateral como possibilidade concreta das escolas de tempo

integral.
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A escola onde se desenvolveu a pesquisa € uma instituicdo com localizagédo
periférica na cidade de Jatai-GO e que demonstrava uma posicdo de bastante
vulnerabilidade social, mas que, com a implantacdo do tempo integral, alcangou um outro
perfil educacional na cidade. Desvelar esse novo perfil foi importante para compreender
o0 sentido que ela assume relativamente a concepcéo de educacao integral.

A resposta ao problema exige que compreendamos, conceitualmente, a formacéo
omnilateral como possibilidade formativa no contexto da sociedade capitalista. De forma
concreta, que estudemos o curriculo de Ciéncias do CEPI para apreender as concepgoes
de ensino, ciéncia e formacdo bem como a abordagem tedrica em que se baseia o curriculo;
que identifiguemos a epistemologia (pratica ou praxis) evidenciada no curriculo e
analisemos a relacdo teoria e pratica evidenciada no ensino de Ciéncias. Exige também
que busquemos compreender como o ensino de Ciéncias se articula ou ndo a uma
formacéo critica e emancipadora, em vista da formacao integral.

Para o desenvolvimento da pesquisa, estabelecemos como objetivos especificos:
(1) conceituar a formacgao omnilateral, apreendendo os condicionantes dessa formagéo no
contexto da sociedade capitalista; (ii) analisar, a luz do conceito de omnilateralidade, a
concepcao de formacdo explicitada nos documentos orientadores do modelo adotado no
CEPI de Jatai/GO; (iii) analisar os limites e as possibilidades da formacdo omnilateral a
partir da analise documental; (iv) desenvolver um material de apoio didatico-pedagdgico
direcionado ao professor de Ciéncias do ensino médio, com vistas a subsidiar o ensino de
Ciéncias na perspectiva da formacdo omnilateral.

O aporte tedrico construido ao longo da realizacdo da pesquisa, em consonancia
com o meétodo e a metodologia adotados, permitiu qualificar nosso entendimento sobre
as concepcoes de ensino e a relagéo dessas com a formacdo omnilateral. Em busca de
uma melhor compreensao do nosso objeto de pesquisa e de respostas para a problematica
proposta neste trabalho, adotamos o enfoque metodoldgico do materialismo historico
dialético, entendendo que esse método é o que garante uma maior compreensdo da
educacdo como pratica social que se efetiva como processo e produto do trabalho do
homem na producdo da existéncia material da humanidade.

Assim, para construir uma fundamentacao para a formacdo omnilateral e sobre a
escola de tempo integral e ensino de Ciéncias, buscamos a contribuicdo de autores que
discutem as tematicas. Sobre a primeira tematica, centramos nos estudos de Gramsci
(1982), Martins (2019), Saviani (2007), Ramos (2004, 2012), Frigotto (2012), Manacorda
(2011), Cachapuz (2005) e Ciavatta (2014), Kuenzer (1989); sobre a segunda, Arroyo
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(1988), Schwartzman e Chrystophe ([20097]), Liporini (2020) e Campos (2020), Limonta
([20167], 2014), Libaneo (2012, 2019, 2020).

Adotamos a metodologia da pesquisa do tipo estudo de caso, por entendermos
que essa metodologia é adequada para compreender as nuances especificas que compdem
uma instituicdo de ensino e, mais especificamente, os aspectos de formacao e concepcdes
de ensino, ofertados por esta determinada instituicdo de ensino. Meirinhos e Osorio (2010)
fazem referéncia ao carater holistico dos estudos de caso, que visam “uma maior
concentragdo no todo”, e validam essa estratégia de investigacdo na utilizacdo de fontes
documentais. De acordo com esses autores, ao se utilizar um estudo de caso, as
informacdes coletadas servem para contextualizar o caso pesquisado ou até mesmo para
confirmar evidéncias.

Para responder ao problema, procedemos a analise documental do projeto politico
pedagdgico (PPP) da referida escola, da matriz curricular das disciplinas da area de
Ciéncias da Natureza, dos documentos norteadores de implantacdo do modelo, e das
politicas educacionais estaduais direcionadas ao ensino médio da escola de tempo integral.
O objetivo foi analisar, a luz do conceito de omnilateralidade, a concepc¢édo de formacao
explicitada nesses documentos, com vistas a compreensdo do ensino de Ciéncias
praticado e da formacé&o que esse ensino propicia. Marconi e Lakatos (2003) caracterizam
a pesquisa documental como uma fonte para coleta de dados restrita a documentos,
podendo ou ndo ser realizada no momento em que o fato ou fenémeno ocorre.

Além desse procedimento, aplicamos um questionario, por meio eletrbnico, a
cinco professores de Ciéncias para validagcdo do produto, no qual buscamos apreender,
também, a percepgdo dos professores sobre os limites e as possibilidades da formacéo
integral dos alunos.

A pesquisa foi realizada em quatro etapas. Na primeira, a0 mesmo tempo que
realizavamos o levantamento das producgdes existentes que tratam do tema para a
construcdo do referencial teorico, selecionamos os documentos para analise. Na segunda
etapa, analisamos o PPP da escola e as diretrizes educacionais estaduais que legislam a
escola de tempo integral para conhecer a concepcdo de formacdo explicitada nesses
documentos. Na terceira, planejamos e desenvolvemos o produto educacional,
que consistiu na elaboracdo de um material de carater tedrico que pudesse servir de base
conceitual aos professores de Ciéncias para 0 ensino na perspectiva da formacéo

omnilateral. Esse produto foi submetido, apds sua elaboragdo, a professores da area para



14

validacao, por meio de um questionario. Na quarta e ultima etapa, concluimos a redacédo
da dissertac&o, que foi sendo construida ao longo da pesquisa.

A dissertacdo estd estruturada em cinco capitulos, incluindo a introducdo, e
consideracBes finais. ApoOs esta introducdo, segue o segundo capitulo, intitulado
Formacdo omnilateral: conceitos e finalidades, no qual explanamos 0s conceitos
necessarios ao entendimento de uma educagdo de finalidade emancipadora.
Apresentamos a conceituacdo de escola unitéria, politecnia, e de formacdo omnilateral,
fundamentais para o entendimento da escola de tempo integral na perspectiva de uma
formacéo critica e emancipadora.

No terceiro capitulo, A escola de tempo integral e o ensino de Ciéncias,
contextualizamos historicamente as escolas de educagdo integral, com foco nas
finalidades do ensino de Ciéncias.

No quarto capitulo, Desvelando os limites e as possibilidades da formacéo
omnilateral no CEPI, procedemos a anélise dos documentos orientadores da préatica
educativa da escola, com o intuito de conhecer as concepg¢des de formacéo explicitados
nos seguintes documentos: projeto politico pedagogico, a matriz curricular adotada e as
politicas educacionais envolvidas. A partir dessa analise, respondemos ao problema,
buscando apreender os limites e possibilidades da formagdo omnilateral na escola
estudada.

No quinto capitulo, apresentamos o produto educacional e a analise da recepcéao
do produto por cinco professores de Ciéncias, por meio da qual buscamos avaliar a
efetividade do material como base conceitual suficiente para ensejar um movimento de
mudangas na praxis pedagdgica desses professores e da escola onde atuam, em vista da
formag&o omnilateral.

Nas consideracdes finais, apresentamos uma sintese dos capitulos com o0s
principais resultados da pesquisa, além de oferecer sugestdes para o direcionamento de
politicas publicas que favorecam uma formacdo discente pautada pela concepcdo de

omnilateralidade.



15

2 A FORMACAO OMNILATERAL: CONCEITOS E FINALIDADES

Este capitulo apresenta os elementos tedricos que estruturaram e nortearam o
desenvolvimento desta pesquisa. Sao apresentados 0s principais conceitos que embasam
as reflexdes: a escola unitéria, a politecnia e a formacdo omnilateral. Objetiva-se, dessa
forma, reunir elementos que possam contribuir para uma discussdo mais qualificada e
uma formulacéo tedrica acerca do objeto de estudo desta investigacéo, que é a relacdo
entre o ensino de Ciéncias e a formacdo omnilateral em uma escola de tempo integral em
Jatai-GO.

2.1 A escola unitéria e a politecnia

O homem é um animal racional, que tem a necessidade de trabalhar para garantir
a sua sobrevivéncia. Lessa e Tonet (2011) determinam como inelimindvel o fato de os
homens precisarem transformar a natureza para poderem existir. Segundo os autores,
gracas a transformacdo da natureza, foi possivel a origem da sociedade. E reforcam, ainda,
que a vida social ndo estd determinada unicamente por fatores bioldgicos. Em suas

palavras

Sem a reproducdo bioldgica dos individuos ndo ha sociedade; mas
a histéria dos homens é muito mais do que a sua reproducéo
bioldgica. A luta de classes, os sentimentos humanos, ou mesmo
uma obra de arte, sdo alguns exemplos que demonstram que a
vida social é determinada por outros fatores que ndo sdo biol6-
gicos, mas sociais (LESSA; TONET, 2011, p.17).

Gragas ao trabalho, o homem se diferencia dos outros seres vivos, atuando de
forma consciente na transformacéao da natureza, na mesma medida em que é transformado
por esse atuar. Os autores afirmam que, diante dessa transformagédo, o homem sempre
adquire novos conhecimentos e novas habilidades que, por sua vez, vao induzindo novas
necessidades e possibilidades de atuacao.

A capacidade que o homem possui de transformar a realidade a partir da
compreensdo dessa realidade sem limitar-se a sua forma inicialmente estabelecida
demonstra, segundo Duarte (2017), o carater ontocriador do ser humano. E esse carater
que estabelece a possibilidade da criacdo e de transformacgdo da realidade existente
através da acdo do homem.
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A atuacdo direta do homem sobre a natureza é denominada trabalho. Silva, Rabelo
e Segundo (2010) enfatizam que 0 homem se torna homem pelo trabalho que executa e
em resposta ao seu carecimento. Nesse mesmo sentido, Saviani (2007) afirma que a
esséncia humana é produzida pelos proprios homens pelo trabalho que executam. E
importante salientar o fato de que o homem néo nasce sabendo produzir a sua propria
subsisténcia, é necessario aprender a atuar no meio em que vive para Suprir seus

carecimentos. A esse aprendizado, referimos ao proprio processo educativo:

Se a existéncia humana néo é garantida pela natureza, ndao é uma dadiva
natural, mas tem de ser produzida pelos préprios homens, sendo, pois,
um produto do trabalho, isso significa que o homem ndo nasce homem.
Ele forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem.
Ele necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua
prépria existéncia. Portanto, a produ¢do do homem é, a0 mesmo tempo,
a formacdo do homem, isto é, um processo educativo. A origem da
educacéo coincide, entdo, com a origem do homem mesmo. (SAVIANI,
2007, p.154).

Todas as atividades desenvolvidas pelo homem voltadas para a sua sobrevivéncia
sdo acdes aprendidas num processo de transmissao de conhecimentos de geracdo a outra,
garantindo-se, assim, a perpetuacdo das técnicas adquiridas historicamente e,

consequentemente, da propria espécie humana.

Diriamos, pois, que no ponto de partida a relacdo entre trabalho e
educacédo é uma relagdo de identidade. Os homens aprendiam a produzir
sua existéncia no proprio ato de produzi-la. Eles aprendiam a trabalhar
trabalhando. Lidando com a natureza, relacionando-se uns com o0s
outros, os homens educavam-se e educavam as novas geragfes. A
producdo da existéncia implica o desenvolvimento de formas e
contetdos cuja validade é estabelecida pela experiéncia, o que
configura um verdadeiro processo de aprendizagem. Assim, enguanto
os elementos ndo validados pela experiéncia sdo afastados, aqueles cuja
eficicia a experiéncia corrobora necessitam ser preservados e
transmitidos as novas geracdes no interesse da continuidade da espécie.
(SAVIANI, 2007, p.154).

Com a evolucdo do trabalho e o consequente desenvolvimento dos meios de
producdo e da propria producdo, surge a propriedade privada e, junto com ela, a
necessidade da divisdo do trabalho. Nascimento e Sbardelotto (2008) afirmam que o
sistema capitalista instituido através da propriedade privada fomenta a dicotomia entre
capital e trabalho assalariado. Observa-se, concomitantemente, o surgimento das classes

sociais: a de quem é proprietario e a de quem néo é proprietario do capital; a de quem
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trabalha e a de quem vive do trabalho do outro. Saviani (2007) argumenta como esse
acontecimento configura a sociedade de classes e interfere na compreensao ontoldgica do

homem:

O desenvolvimento da produc¢do conduziu a divisdo do trabalho e, dai,
a apropriacao privada da terra, provocando a ruptura da unidade vigente
nas comunidades primitivas. A apropriacdo privada da terra, entdo o
principal meio de produgdo, gerou a divisdo dos homens em classes.
Configuram-se, em consequéncia, duas classes sociais fundamentais: a
classe dos proprietarios e a dos ndo-proprietéarios. Esse acontecimento
é de suma importancia na histéria da humanidade, tendo claros efeitos
na prépria compreensdo ontolégica do homem. Com efeito, como ja se
esclareceu, é o trabalho que define a esséncia humana. Isso significa
que ndo € possivel ao homem viver sem trabalhar. Ja que 0 homem néo
tem sua existéncia garantida pela natureza, sem agir sobre ela,
transformando-a e adequando-a as suas necessidades, 0 homem perece.
Dai o0 adagio: ninguém pode viver sem trabalhar. No entanto, o advento
da propriedade privada tornou possivel a classe dos proprietarios viver
sem trabalhar. Claro. Sendo a esséncia humana definida pelo trabalho,
continua sendo verdade que sem trabalho o homem n&o pode viver. Mas
o controle privado da terra onde 0s homens vivem coletivamente tornou
possivel aos proprietérios viver do trabalho alheio; do trabalho dos ndo-
proprietérios que passaram a ter a obrigagdo de, com o seu trabalho,
manterem-se a si mesmos e ao dono da terra, convertido em seu senhor.
(SAVIANI, 2007, p.155).

Nessa configuracdo de sociedade, a partir do momento em que o trabalho €
dividido entre os homens, os individuos se envolvem em uma rotina de atividades que
Ihes sdo impostas, de forma gque ja ndo mais conseguem sair, visto que é o que lhes resta
para garantir a sua subsisténcia. Nesse processo de garantir a sobrevivéncia, o trabalho

assume a forma de mercadoria, tronando-se, assim, fonte de sofrimento e ndo de vida.

A forca de trabalho em acdo, o trabalho mesmo, é, portanto, a
atividade vital peculiar ao operério, seu modo peculiar de manifestar
a vida. E é esta atividade vital que ele vende a um terceiro para
assegurar-se dos meios de subsisténcia necessarios. Sua atividade
vital ndo lhe é, pois, sendo um meio de poder existir. Trabalha para
viver. Para ele proprio, o trabalho ndo faz parte de sua vida; € antes
um sacrificio de sua vida. E uma mercadoria que adjudicou a um
terceiro. Eis porque o produto de sua atividade ndo é também o
objetivo de sua atividade. (MARX; ENGELS, 2011, p.30).

Duarte (2017) corrobora essa ideia ao dissertar sobre a enorme identificacdo entre
trabalho e producdo de mercadorias pelo capitalismo. Ele chama a atencdo para a

naturalizagdo do uso da expressdo “mercado de trabalho”, fazendo referéncia ao fato de
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os individuos precisarem vender sua propria forca de trabalho para garantir sua
sobrevivéncia.

De acordo com Nascimento e Shardelotto (2008), o sistema capitalista se fortalece
cada vez mais, visto que o Estado, imbuido de seus poderes coercitivos e defensor dos
interesses da burguesia, atua para a perpetuacdo da oposicdo entre os interesses das
classes sociais. Dessa forma, garante-se a manutengdo do status quo e da hegemonia
burguesa, tanto econdémica quanto cultural.

Essa divisdo dos homens entre classes sociais, segundo Saviani (2007), promoveu,
também, uma cisdo na area educacional, apresentando dois tipos de educagdo: uma
voltada para as atividades intelectuais, artes e exercicios fisicos, que é direcionada para a
classe proprietéria, e a outra totalmente voltada para o processo de trabalho, ou seja, para

a classe ndo proprietaria.

Ora, essa divisdo dos homens em classes ird provocar uma divisao
também na educagdo. Introduz-se, assim, uma cisdo na unidade da
educacdo, antes identificada plenamente com o préprio processo de
trabalho. A partir do escravismo antigo passaremos a ter duas
modalidades distintas e separadas de educacdo: uma para a classe
proprietéria, identificada como a educacéo dos homens livres, e outra
para a classe ndo proprietaria, identificada como a educagdo dos
escravos e servigais. A primeira, centrada nas atividades intelectuais, na
arte da palavra e nos exercicios fisicos de carater lidico ou militar. E a
segunda, assimilada ao proprio processo de trabalho. (SAVIANI, 2007,
p.155).

Como a organizacdo da producdo e de toda a vida social é desenvolvida
historicamente pela classe dominante (LESSA; TONET, 2011), a observagdo desse
carater dual de educacgdo nos leva a depreender uma educacdo orientada pelos interesses
da hegemonia. No processo de institucionalizagdo da educagdo, a escola surge com
finalidade restrita a formacgéo daqueles que dispunham de tempo livre. Nas palavras de
Saviani (2007, p. 155):

Estamos, a partir desse momento, diante do processo de
institucionalizacdo da educagéo, correlato do processo de surgimento
da sociedade de classes que, por sua vez, tem a ver com 0 processo de
aprofundamento da divisdo do trabalho. Assim, se nas sociedades
primitivas, caracterizadas pelo modo coletivo de producao da existéncia
humana, a educacdo consistia numa agdo espontanea, nao diferenciada
das outras formas de acdo desenvolvidas pelo homem, coincidindo
inteiramente com o processo de trabalho que era comum a todos 0s
membros da comunidade, com a divisdo dos homens em classes a
educacdo também resulta dividida; diferencia-se, em consequéncia, a
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educacdo destinada a classe dominante daquela a que tem acesso a
classe dominada. E € ai que se localiza a origem da escola. A educacéo
dos membros da classe que dispde de 6cio, de lazer, de tempo livre
passa a organizar-se na forma escolar, contrapondo-se & educacao da
maioria, que continua a coincidir com o processo de trabalho.

Quando observamos uma organizacdo social dividida desigualmente, néo é dificil
identificar as diferengas de oportunidades e realidades entre os individuos. Quem tem a
possibilidade de dispensar um maior tempo para 0 conhecimento, com certeza, tem a
possibilidade de almejar melhores colocacdes dentro dessa sociedade desigual. Essa
divisdo de classes evidenciada na sociedade fomentou a separacdo entre educacéo e
trabalho, que antes se relacionavam de maneira natural. O trabalho e a educacéo, antes
correlacionados, agora se mostram com identidades distintas, como nos mostra Saviani
(2007, p, 157):

Essa separacdo entre escola e produgéo reflete, por sua vez, a divisdo
que se foi processando ao longo da histéria entre trabalho manual e
trabalho intelectual. Por esse angulo, vé-se que a separacao entre escola
e producdo ndo coincide exatamente com a separagdo entre trabalho e
educacdo. Seria, portanto, mais preciso considerar que, apdés o
surgimento da escola, a relacdo entre trabalho e educagdo também
assume uma dupla identidade. De um lado, continuamos a ter, no caso
do trabalho manual, uma educacéao que se realizava concomitantemente
ao préprio processo de trabalho. De outro lado, passamos a ter a
educacdo de tipo escolar destinada a educacdo para o trabalho
intelectual.

O autor apresenta as condi¢des envolvidas na economia de subsisténcia em que 0s
homens produziam apenas 0 necessario para a sobrevivéncia dos individuos em
comunidade, a qual, com o desenvolvimento dessa atividade, deu origem a uma economia
de mercado e, consequentemente, ao capitalismo. Dai surgiu a necessidade de uma cultura
intelectual aos membros da sociedade, ja sinalizando uma dominacdo de uma classe sobre
a outra.

Diante de uma nova organizacdo da sociedade, em que o mercado se torna
evidente e essencial, o capital passa a estabelecer um papel estruturante entre as classes.
Foi nesse momento, aprofundado entre o final do século XVIII e primeira metade do
século X1X, que a inddstria exerceu um carater dominante sobre todos 0s outros setores.
Logo, a preparacdo para a classe que atuaria como mao de obra para essas industrias

tornou-se exigéncia para a consolidagéo desse sistema. Com a ocorréncia da Revolucéo
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Industrial, surgiu a necessidade de uma nova organizacao para os sistemas educacionais,
0 que correspondeu, segundo o autor, também a uma Revolu¢do Educacional, que, a partir

de entdo, seria regida conforme os interesses vigentes.

A dominéncia da inddstria no ambito da producdo corresponde a
dominancia da cidade na estrutura social. Se a maquina viabilizou a
materializacdo das funcdes intelectuais no processo produtivo, a via
para objetivar-se a generalizagdo das fungdes intelectuais na sociedade
foi a escola. Com o impacto da Revolucdo Industrial, os principais
paises assumiram a tarefa de organizar sistemas nacionais de ensino,
buscando generalizar a escola bésica. Portanto, & Revolucédo Industrial
correspondeu uma Revolucdo Educacional: aquela colocou a maquina
no centro do processo produtivo; esta erigiu a escola em forma principal
e dominante de educagdo. (SAVIANI, 2007, p.159).

A Revolugdo Industrial obviamente impactou a sociedade como um todo e acabou
por fomentar a ligacdo da escola ao mundo da producéo, gerando, consequentemente, a
divisdo dos dois grandes campos na propria educacao: o da formacéo pratica (manual) e
o da formagéo tedrica (intelectual). “E claro que isso ndo ocorre de forma mecanica,
mas em uma relacdo dialética em razdo das forcas que estdo em disputa e que, em
alguma medida, freiam parte da ganancia do capital” (MOURA; LIMA FILHO; SILVA,
2015, p.1059).

Constatamos, portanto, que o impacto da Revolugdo Industrial pds em
guestdo a separagdo entre instrucdo e trabalho produtivo, forgando a
escola a ligar-se, de alguma maneira, a0 mundo da produgdo. No
entanto, a educacdo que a burguesia concebeu e realizou sobre a base
do ensino primario comum ndo passou, nas suas formas mais avangadas,
da diviséo dos homens em dois grandes campos: aquele das profissdes
manuais para as quais se requeria uma formacdo prética limitada a
execucdo de tarefas mais ou menos delimitadas, dispensando-se o
dominio dos respectivos fundamentos tedricos; e aquele das profissdes
intelectuais para as quais se requeria dominio teérico amplo a fim de
preparar as elites e representantes da classe dirigente para atuar nos
diferentes setores da sociedade. (SAVIANI, 2007, p. 159).

Esses campos nada mais sdo do que a organizacdo de uma educacgéo voltada para
o trabalho manual — que ndo requer dominio de conhecimentos tedricos, para oS
individuos pertencentes as classes mais pobres — e uma educacéo intelectualizada — com
aprofundamento de estudos tedricos voltada para os individuos das classes mais ricas.

Para Kuenzer (1989), sdo as exigéncias da divisdo social e técnica do trabalho que
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fomentaram a existéncia de varios “ensinos”, de acordo com a funcao hierarquica que 0s
alunos assumirao.

O trabalho é apresentado por Saviani (2007) como imanente a essa escola bésica,
o qual, de forma implicita e indireta, orienta e determina o carater do curriculo escolar. O
autor ressalta a ndo necessidade de a escola elementar fazer referéncia direta ao trabalho,
pois, por si s0, essa escola ja se apresenta como um instrumento para que os individuos
se apropriem dos elementos que venham a garantir a sua insercao na sociedade. O autor
dimensiona como pré-requisitos para a compreensdo do mundo: aprender a ler, escrever
e contar e dominar os rudimentos das ciéncias naturais e sociais.

Embora no ensino fundamental a relacdo entre trabalho e educacdo seja de
maneira implicita, nas escolas de ensino medio, essa relagdo acontece ou deve acontecer
de maneira explicita e direta. O referido autor enfatiza que o papel fundamental da escola
de nivel médio é recuperar essa relacdo entre conhecimento e préatica para o trabalho,
cabendo-lhe direcionar os alunos para a apropriacdo dos processos praticos basicos de
producdo, propiciando o dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas
na producdo. Para o autor, ndo se trata de uma formacéo técnica especializada, mas de

politecnia. Em suas palavras:

Politecnia significa, aqui, especializagio como dominio dos
fundamentos cientificos das diferentes técnicas utilizadas na produgdo
moderna. Nessa perspectiva, a educagdo de nivel médio tratara de
concentrar-se nas modalidades fundamentais que ddo base a
multiplicidade de processos e técnicas de producdo existentes.
(SAVIANI, 2007, p.161).

Esse conceito de politecnia representa a “possibilidade de superacdo da ruptura
entre ciéncia e técnica na medida em que postula um processo de trabalho que se
desenvolva pela unidade indissoliivel dos aspectos manuais ¢ intelectuais” (MOURA;
LIMA FILHO; SILVA, 2015, p.1064). Para Ciavatta (2014), essa concepgao corresponde
a educacdo que, na atualidade, denominamos omnilateral, por abarcar conhecimentos
cientifico-tecnologicos e humanistico, além do trabalho como principio educativo.

Para Kuenzer (1989), em uma dimensdo politécnica, a educacdo geral sera
concebida através do apoderamento dos principios tedricos e metodoldgicos que
permitirdo aos individuos a compreensdo e a execuc¢do de tarefas instrumentais, além do
dominio das linguagens em suas diferentes formas e de se situar a si proprio e ao seu

trabalho junto as relagdes sociais a que pertence.
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Saviani (2007, p.161), com base nas elaboracfes de Gramsci, caracteriza a escola
de tipo “desinteressado”, em uma concepcdo de generalizacdo do ensino médio, como
uma formacdo geral e necessaria para todos, independentemente do tipo de ocupacgédo que
o individuo venha a exercer, com vistas a superacao das divisdes sociais da sociedade.
Embora haja o alerta de que “ndo se faz a transposi¢do da educagdo politécnica das
sociedades socialistas para um sistema secularmente dominado pelo capital como a
educagdo no Brasil” (CIAVATTA, 2014, p.197), seguimos na busca pela compreenséo
da realidade para fortalecer os embates.

Para a materializacdo de uma escola do tipo “desinteressada”, ou Seja, com um
padrdo educacional Unico e sem distincdo de classes sociais, faz-se necessario o
rompimento de determinadas concepgdes mediante a adocdo de outras que,
fundamentando praticas educativas contra-hegemonicas, possibilitem a formacdo do
jovem em carater de integralidade.

Para a compreensdo dessa concepcdo de escola unitaria, retomaremos o periodo
historico do ano de 1923, na Itélia, quando o filésofo Giovanni Gentille, ocupando o cargo
de ministro da instrucdo publica no governo da época, vigorou a chamada Reforma
Gentille, com o objetivo de disseminar o ideario fascista em um sistema de ensino voltado
para a pratica profissional (SOBRAL; MORAES; JIMENEZ, 2010).

Essas autoras chamam a atencao para o aparente carater democratico dessa escola
de padrao profissional que, ampliada em quantidade e maior acesso pelos individuos,
visava claramente atender aos interesses de mercado?. Manacorda (1990) corrobora essa
ideia quando afirma que essas escolas proporcionavam aos operarios passarem de ndo
qualificados para qualificados, criando, em suas palavras, uma certa mobilidade social.
Todo esse movimento contrapunha um principio educativo com ideal humanista, que ali

vigorava antes da reforma.

2 “Como se sabe, a sociedade capitalista ou burguesa, ao constituir a economia de mercado, isto é, a
producdo para a troca, inverteu os termos proprios da sociedade feudal. Nesta, dominava a economia de
subsisténcia. Produzia-se para atender as necessidades de consumo, e s6 residualmente, na medida em que
a producédo excedesse em certo grau as necessidades de consumo, podia ocorrer algum tipo de troca. Mas
0 avanco das forcas produtivas, ainda sob as relac6es feudais, intensificou o desenvolvimento da economia
medieval, provocando a geracdo sistematica de excedentes e ativando o comércio. Esse processo
desembocou na organizacdo da producdo especificamente voltada para a troca, dando origem a sociedade
capitalista. Nessa nova forma social, inversamente ao que ocorria na sociedade feudal, é a troca que
determina o consumo. Por isso esse tipo de sociedade é também chamado de sociedade de mercado. Nela,
0 eixo do processo produtivo desloca-se do campo para a cidade e da agricultura para a industria, que
converte o saber de poténcia intelectual em poténcia material. E a estrutura da sociedade deixa de fundar-
se em lagos naturais para pautar-se por lagos propriamente sociais, isto é, produzidos pelos préprios
homens.” (SAVIANI, 2007, p.158, grifos nossos).



23

Na velha escola, antes da reforma Gentile, o principio educativo era o
ideal humanista, ou seja, 0 que determinava a organizacdo do programa
e das disciplinas da escola eram aqueles conteldos necessarios a
transmiss@o do legado histérico produzido pela humanidade, para que
o individuo pudesse se conhecer, enquanto sujeito do género humano e
se perceber consciente de sua vida e da humanidade a qual pertencia.
(SOBRAL; MORAES; JIMENEZ, 2010, p.85).

Como a Revolucdo Industrial demandou um perfil de trabalhador que atendesse
as novas necessidades do mercado, os vinculos da producdo da vida material com a
educacdo tornaram-se mais claros a partir desse momento (RAMOS, 2012). Dessa forma,
aescola passou a educar para “a produgao”, assumindo uma posicao a favor da hegemonia

dos meios de producdo e a servigo do capital.

Desse modo, podemos afirmar que € a partir da Revolugdo Industrial
que a educag&o torna mais explicitos os seus vinculos com a producéo
da vida material, e quando passa a encarar o trabalho ou a formacéo
para a vida produtiva como elemento indissociavel e principio que
ordena o sistema de ensino, o curriculo e as praticas pedagogicas,
reproduzindo as rela¢des sociais de producéo e conformando os sujeitos
a ordem da sociedade capitalista. A escola, que antes educava para o
fruir e se centrava num saber desinteressado, passa a educar para 0
produzir, assim como a ciéncia, antes centrada na busca desinteressada
da verdade, assume-se cada vez mais como ciéncia aplicada e a servigo
do capital. (RAMOS, 2012, p. 344).

Diante desse cenario, em que a educacdo € colocada a servico do capital,
Nascimento e Shardelotto (2008) reforcam o posicionamento contrario de Gramsci as
escolas com perfis profissionalizantes, destacando que essas instituicdes obedecem a
I6gica do capital e da producdo, fortalecendo o distanciamento econdémico entre as classes
sociais. E complementam, ainda, que o Estado, ao ofertar o ensino profissionalizante,
passa a impressdo a sociedade de que oferta iguais oportunidades de educacéo para todos.
Logo, ndo fica dificil estabelecer que a concepg¢do de escola unitaria ndo é interessante
para o Estado Capitalista, uma vez que vai contra o sistema hegemonico burgués. Gramsci
(1982) faz a critica a essa conformacéo escolar da época e reforca a concepgdo de uma

escola unica e de cultura geral.

A tendéncia, hoje, é a de abolir qualquer tipo de escola "desinteressada”
(ndo imediatamente interessada) e "“formativa"”, ou conservar delas tao-
somente um reduzido exemplar destinado a uma pequena elite de
senhores e de mulheres que ndo devem pensar em se preparar para um
futuro profissional, bem como a de difundir cada vez mais as escolas
profissionais especializadas, nas quais o destino do aluno e sua futura
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atividade sdo predeterminados. A crise terd uma solugdo que,
racionalmente, deveria seguir esta linha: escola Unica inicial de cultura
geral, humanista, formativa, que equilibre equanimemente o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades
de trabalho intelectual. Deste tipo de escola Unica, através de repetidas
experiéncias de orientacdo profissional, passar-se-a a uma das escolas
especializadas ou ao trabalho produtivo. (GRAMSCI, 1982, p. 118).

Segundo Manacorda (1990, p. 157), o discurso em torno da escola unitaria surgiu,
entdo, “como uma aparente digressdo do discurso sobre os intelectuais, a propésito da
intelectualizagdo da atividade pratica e da praticizagdo da atividade tedrica”. Nascimento
e Sbardelotto (2008) reforcam a concepcdo dessa escola proposta por Gramsci,
esclarecendo o sentido da expressdo “comum, Unica ¢ desinteressada” utilizados pelo

autor ao caracterizar essa escola.

O adjetivo “comum” ndo significa que a escola para Gramsci deveria
ser simples. Nao. O termo “comum” quer dizer que a escola para
Gramsci deveria ser comum a todos, ou seja, com oportunidade de
acesso a todos. O termo “Unica” esta relacionado a ideia de uma escola
ndo herarquizada de acordo com as classes sociais mais ou menos
favorecidas, mas sim escolas de todos 0s niveis de ensino que prepare
de maneira igual os individuos as mesmas oportunidades profissionais.
A ideia de uma escola “desinteressada” esta ligada a uma concepgéo de
educacdo que oportunize a absorcéo e assimilacdo pelo educando de
todo o seu passado cultural, acumulado historicamente e que deu
origem a sociedade em que o individuo esta inserido. (NASCIMENTO;
SBARDELOTTO, 2008, p.281).

Gramsci propde, dessa forma, a organizacdo de uma escola unitaria e publica,
como sendo de formacdo humanista, cuja finalidade seja permitir a inser¢do dos jovens
no convivio social. Reforca os fatores e modificacbes necessarias para garantir uma
transformacéo das atividades escolares, o que envolve novas concepgoes de ensino para
os docentes e uma nova organizacdo em nivel de infraestrutura para as escolas. Percebe-
se que “Gramsci também considera a escola unitaria uma possibilidade futura e que, dessa
forma, na sociedade presente (& sua época) as condi¢cdes materiais concretas impediam
sua materializag@o plena para todos” (MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2015, p.1069).

Um ponto importante, no estudo da organizacdo pratica da escola
unitaria, é o que diz respeito a carreira escolar em seus varios niveis, de
acordo com a idade e com o desenvolvimento intelectual-moral dos
alunos e com os fins que a propria escola pretende alcancar. A escola
unitaria ou de formacao humanista (entendido este termo, "humanismo”,
em sentido amplo e ndo apenas em sentido tradicional) ou de cultura



25

geral deveria se propor a tarefa de inserir os jovens na atividade social,
depois de té-los levado a um certo grau de maturidade e capacidade, a
criacdo intelectual e prética e a uma certa autonomia na orientagao e na
iniciativa. A fixacdo da idade escolar obrigatoria depende das condigdes
econdmicas gerais, ja que estas podem obrigar 0s jovens a uma certa
colaboragéo produtiva imediata. A escola unitaria requer que o Estado
possa assumir as despesas que hoje estdo a cargo da familia, no que toca
a manutencdo dos escolares, isto €, que seja completamente
transformado o or¢camento da educacdo nacional, ampliando-o de um
modo imprevisto e tornando-o mais complexo: a inteira fungdo de
educacdo e formacdo das novas geragdes torna-se, ao invés de privada,
publica, pois somente assim pode ela envolver todas as geracGes, sem
divisbes de grupos ou castas. Mas esta transformacdo da atividade
escolar requer uma ampliacdo imprevista da organizagdo pratica da
escola, isto é, dos prédios, do material cientifico, do corpo docente etc.
O corpo docente, particularmente, deveria ser aumentado, pois a
eficiéncia da escola é muito maior e intensa quando a relacdo entre
professor e aluno é menor, o que coloca outros problemas de solucédo
dificil e demorada. Também a questdo dos prédios ndo é simples, pois
este tipo de escola deveria ser uma escola-colégio, com dormitérios,
refeitorios, bibliotecas especializadas, salas aptas ao trabalho de
seminario etc. Por isso, inicialmente, o0 novo tipo de escola devera ser -
e ndo podera deixar de ser - prépria de grupos restritos, de jovens
escolhidos por concurso ou indicados, sob sua responsabilidade, por
instituicBes idéneas. (GRAMSCI, 1982, p.121).

Pode-se inferir, de acordo com Moura, Lima Filho e Silva (2015), que quando
Gramsci coloca as condi¢fes econdémicas dos estudantes como um possivel empecilho
para a conclusao da escola unitéria, ele admite a necessidade, por outro lado, da existéncia
de escolas distintas como possibilidades de profissionalizacdo precoce desses jovens
cujas condi¢Oes de vida ndo permitem seguir 0 percurso escolar. Se a profissionalizacdo
“¢ uma imposi¢do da realidade da populagdo trabalhadora, admitir legalmente essa
necessidade & um problema ético-politico” (CIAVATTA, 2014, p.198).

Inspirado nas reflexdes de Gramsci e partindo da concepcdo de escola unitéria,
Saviani (2007) delineia a atual conformacdo do sistema educacional brasileiro,
identificando que o que ele denomina escola unitaria corresponde a educacédo basica aqui
no Brasil. O autor propde que a sociedade deva ser referéncia para a organizacdo das
estruturas que envolvem o ensino, de modo que seu sistema educacional prepare o
cidadao para participar ativamente da sociedade, com o que ele chama de acervo minimo:

O acervo em referéncia inclui a linguagem escrita e a matematica, ja
incorporadas na vida da sociedade atual; as ciéncias naturais, cujos
elementos bésicos relativos ao conhecimento das leis que regem a
natureza sdo necessarios para compreender as transformaces operadas
pela acdo do homem sobre 0 meio ambiente; e as ciéncias sociais, pelas
quais se pode compreender as relagcbes entre os homens, as formas
como eles se organizam, as instituicbes que criam e as regras de
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convivéncia que estabelecem, com a consequente definicdo de direitos
e deveres. O Ultimo componente (ciéncias sociais) corresponde, na atual
estrutura, aos contetdos de historia e geografia. Eis ai como se
configura o curriculo da escola elementar. (SAVIANI, 2007, p.160).

Gramsci (1982) destaca que o primeiro grau elementar ndo deveria ultrapassar o
tempo de duragdo de quatro anos, utilizados para o ensino das primeiras nogoes
instrumentais, além de desenvolver conhecimentos referentes aos direitos e deveres dos
cidadaos, direcionando aos jovens as primeiras nocoes de Estado e também de sociedade.
O restante do curso nao deveria ultrapassar o periodo de seis anos, para que, quando o
jovem atingisse 0s quinze ou dezesseis anos, teria concluido todos os niveis da escola
unitaria.

Com a escola unitaria, vislumbra-se uma possibilidade de formacdo que se
contraponha a visdo de uma sociedade educada e configurada para a perpetuacdo da
sociedade dividida em classes sociais. Assim, o trabalho intelectual estabelece novas
relacGes com o trabalho manual ou industrial em todas as instancias da vida em sociedade,
promovendo um novo contexto cultural para a vida social.

Ramos (2012) endossa essa proposta de escola unitaria de Gramsci como
fundamento de superacgdo dessa divisdo entre trabalho manual e intelectual evidenciada
pela divisdo de classes da sociedade. Para essa autora, a génese dessa formulacdo se
encontra no confronto das ideias sobre as finalidades da escola, que sustentam, de um
lado, uma concepcdo humanista e, de outro, concepg¢des economicistas. Assim, a autora

expOe 0s mecanismos pelos quais 0 mundo do trabalho influencia o sistema educacional.

Vemos, entéo, que o trabalho entra na educacéo por dois caminhos, que
ora se ignoram, ora se entrelacam, ora se chocam: o primeiro é a
moderna “descoberta da crianga”; o segundo, o desenvolvimento
objetivo das capacidades produtivas sociais, provocado pela Revolucdo.
O primeiro caminho exalta o tema da espontaneidade da crianca, da
necessidade de aderir a evolucdo de sua psique, solicitando a educacédo
sensério-motora e intelectual por meio das formas adequadas, do jogo,
da livre atividade, do desenvolvimento afetivo, da socializacdo. O
segundo, por sua vez, € muito duro e exigente: precisa de homens
capazes de produzir “de acordo com as maquinas”, precisa colocar algo
de novo no velho aprendizado artesanal, precisa de especializagdes
modernas. (RAMOS, 2012, p. 344, grifos da autora).

Com uma nova ordem capitalista instaurada, o sistema educacional acaba

estreitando os vinculos com o sistema fabril. Marx e Engels, segundo a autora, postulam
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o trabalho como elemento formativo na perspectiva de uma formacédo integral do
individuo, introduzindo a pedagogia do trabalho em um movimento dialético do modo de
producéo capitalista. A autora contribui, ainda, que Marx defende um ensino que nao
tivesse um carater apenas polivalente, mas um ensino que permita a compreensao tanto
dos fundamentos técnicos quanto dos cientificos dos processos de producéo.

Ramos (2012) se ampara em Gramsci para esclarecer o significado do trabalho

como principio educativo:

Na singularidade das palavras de Gramsci, encontramos o significado
do trabalho como principio educativo: o trabalho como uma categoria
que, por ser ontoldgica, nos permite compreender a producao material,
cientifica e cultural do homem como resposta as suas necessidades, num
processo histdrico-social contraditério. Esse processo elide qualquer
determinacgdo sobre-humana dos fatos, mas coloca no real as razdes, o
sentido e a direcdo da histdria feita pelos préprios homens. Esta € uma
aprendizagem que se quer desde a infancia, de modo que as
contradi¢bes das relagdes sociais sejam captadas a ponto de ndo se
poder considerar natural que uns trabalhem e outros vivam da
exploracédo do trabalho alheio. (RAMOS, 2012, p. 346).

Segundo Ramos (2012), Gramsci, quando se referiu ao trabalho como principio
educativo, ndo imp0s a escola a finalidade profissionalizante, mas propds uma coeréncia
unitaria do percurso escolar, promovendo um desenvolvimento intelectual-moral dos
alunos. A autora reitera que a finalidade profissional conferida a educacdo béasica na

educacao brasileira tem razdes socio-histdricas.

A primeira dessas razdes é de carater econémico. A sociedade brasileira
ndo construiu condi¢cbes para que jovens e adultos da classe
trabalhadora possam tracar uma carreira escolar em que a
profissionalizacdo — de nivel médio ou superior — seja um projeto
posterior a educacdo basica. O reconhecimento social e a autonomia
possibilitada pela apreensdo de fundamentos cientifico-tecnoldgicos,
socio-historicos e culturais de atividades produtivas tornam-se
importantes instrumentos na luta contra hegemonica, especialmente se
0 projeto educativo tiver como finalidade a formacéo de trabalhadores
como dirigentes. E esta possibilidade vem a ser a segunda razéo a tornar
pertinente a possibilidade de profissionalizacdo na educacgdo basica.
(RAMOS, 2012, p. 347).

A autora apresenta, ainda, uma terceira razdo socio-historica para esta finalidade
profissional da educagdo bésica, que alude ao carater dual da educacgéo brasileira, que é a

desvalorizacdo, especialmente pelas elites, da cultura do trabalho. Dessa forma, se



28

mostrou temerosa que preceitos ideologicos ndo sejam suficientes para promover o
ingresso da cultura do trabalho nas escolas e nem no contexto pedagdgico.

Para essa mesma autora, a escola unitaria € uma utopia, uma concepcao ainda em
construcdo que garantird um projeto educativo que supere a dualidade apresentada
historicamente entre trabalho manual e trabalho intelectual. Ela reforca a importancia de

0s contelidos de ensino estarem vinculados ao trabalho, a ciéncia e a cultura.

Trabalho, ciéncia e cultura integram a base unitaria desse projeto e
orientam a selecdo e a organizagdo dos contetdos de ensino, a fim de
proporcionar aos educandos a compreensdo do processo histérico de
producdo da ciéncia e da tecnologia como conhecimentos
desenvolvidos e apropriados socialmente para a transformacdo das
condicdes naturais da vida e para a ampliacdo das capacidades, das
potencialidades e dos sentidos humanos. (RAMOS, 2012, p. 347).

A autora afirma que, do ponto de vista organizacional, a escola unitéaria possui um
curriculo voltado para a formacgdo plena do estudante e a apropriacdo de todos os
elementos necessarios para uma atuacdo consciente na realidade, através da percepcéo
historica da construcdo do conhecimento. Esse projeto se materializa a partir da atuacéo
no processo de formacdo humana e, por conseguinte, no plexo entre trabalho, ciéncia e
cultura, promovendo um movimento perdurdvel de aperfeicoamento do mundo, tanto
material quanto social.

Dessa forma, a escola unitaria proposta por Gramsci € a génese de uma concepcao
de formagdo integral, voltada para todos os individuos, independentemente da classe
social, proposta em outro momento histérico. Vale ressaltar que essa concepgéo de escola
juntamente com a concepcao de politecnia se complementam e representam o preceito de
uma formacdo omnilateral, com vistas a formacdo dos individuos para uma vida
profissional, sem distingdo ou direcionamento para formacdo técnica ou intelectual.

Consolida-se, assim, a proposicao de uma escola unica e igualitaria para todos.

2.2 A formagéo omnilateral

Com vistas a uma maior compreensao sobre formacdo omnilateral, recorremos
inicialmente & Ciavatta (2014), que reconhece este termo relacionando ao idealismo que
almeja uma educacdo socialista e revolucionéria que, ja na segunda decada do século X1X,

buscava a elevacdo das massas ao nivel de conhecimento e capacidade de atuacdo como
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a burguesia, que tradicionalmente reservaram para si e para os seus filhos. A autora
esclarece o inicio desse pensamento e a justificativa na busca pela formagdo omnilateral,
relacionando que esse anseio era compartilhado pelos utopistas na época do

Renascimento.

Sua origem remota estd na educacdo socialista que pretendia ser
omnilateral no sentido de formar o ser humano na sua integralidade
fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnoldgica. Foi ai que se
originou o grande sonho de uma formacdo completa para todos
conforme queriam os utopistas do Renascimento, Comenius, com seu
grande sonho de regeneragdo social e, principalmente, os socialistas
utopicos da primeira metade do século XIX. De modo especial, foram
Saint-Simon, Robert Owen e Fourier que levantaram o problema de
uma formacdo completa para os produtores. Finalmente, Karl Marx
extrai das proprias contradi¢cGes da producdo social a necessidade de
uma formacéo cientifico-tecnoldgica. (CIAVATTA, 2014, p.190).

Segundo Duarte (2017), a tematica envolvendo a formacdo omnilateral localiza-
se no interior do que propde a pedagogia histérico-critica. Para este autor, ela s serd
materializada mediante a superacdo do capitalismo através do socialismo, enquanto
transicdo para 0 comunismo, gque, por sua vez, € a Unica possibilidade de uma concepc¢éo
de sociedade com individuos potencialmente desenvolvidos, livres e universais.
Condicoes estas que so serdo efetivadas por uma transformacéo revolucionaria.

Omnilateral é um termo que, segundo Frigotto (2012), vem do latim e significa
“todos os lados ou dimensdes”. O conceito se aplica a formacdo que se refere ao
desenvolvimento humano em todas as dimensdes, permitindo a evolucdo historica da
pessoa. Essas dimensdes se referem a vida material e intelectual do homem, além de uma
formacéo que abranja também cultura, educacéo, estética, psicossocial, ludica e afetiva.
Para o autor, a educagdo omnilateral possibilita a emancipacdo de todos os sentidos
humanos, sendo o desenvolvimento humano constituido socialmente pelo trabalho e a
partir de fatores histdricos e sociais. Tudo o que somos e a forma como atuamos fazem
parte de uma construgdo historica que nos direciona. Os homens sdo animais racionais
que, em sociedade, transformam o meio ao seu redor, determinando, assim, as proprias
condigdes no seu modo de ser e se relacionar.

Nascimento e Shardelotto (2008) evocam Antonio Gramsci, cuja teoria fortalecida
em Marx, ja demonstrava a sua preocupacao com a educacéo e sua relacdo com o trabalho,
especialmente no que tange a consciéncia de classe. A educacao aparece no bojo das

criticas ao prisma unilateral que ela apresenta amparada na propriedade privada e na
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manutencdo da divisdo social do trabalho. As teorias desse estudioso Gramsci reafirmam
a legitima necessidade de luta e de resisténcia para a concepcdo de um homem novo e
disposto a qualificar a vida de cada ser humano e constroem uma concepgdo humanista
de sociedade, baseada na igualdade de oportunidades entre os homens.

Para Sousa Junior (2009), a unilateralidade burguesa pode se apresentar de
diversas formas, comecando, inclusive, pelo fortalecimento das divisdes entre classes
sociais, através de diferentes meios de apropriacdo e explicacdo do real, o
desenvolvimento dos individuos de formas distintas, a exclusividade do desenvolvimento
do plano intelectual ou manual, e até pela valorizacdo de posturas burguesas tais como o
individualismo e a competitividade. Fato € que vivemos em uma sociedade capitalista
baseada na exploragdo “legalizada” através de contratagdes formalizadas entre os donos
do capital e os trabalhadores, que necessitam vender sua forca de trabalho para garantir

as condicdes de sua sobrevivéncia. Segundo Frigotto (2012, p. 269):

O balango de dois séculos de capitalismo mostra-nos toda a sua
irracionalidade, com a apropriagdo privada do avango cientifico e
tecnolégico como forma de gerar mais capital. A terra e o
desenvolvimento do conhecimento, da ciéncia e da tecnologia,
apropriados privadamente e colocados a servigo da expansdo do capital,
voltam-se contra a classe trabalhadora e seus filhos e se afirmam dentro
de uma légica destrutiva. Além disso, ocorre a aniquilacéo de direitos e
das bases da vida, mediante a agressao ao meio ambiente. Disso resulta
uma contradi¢do insandvel que se evidencia pelo aumento da miséria e
da fome, pela volta das epidemias, pela indigéncia e pelo aumento da
violéncia e do exterminio dos pobres. (FRIGOTTO, 2012, p. 269).

Essa sociedade amparada na propriedade privada, de acordo com Frigotto (2012),
reafirma todas as formas de alienagdo do homem, separando-o daquilo que ele produz.
Dessa forma, o que o homem produz passa a ndo mais pertencer a ele, mas a quem
comprou a sua energia de trabalho. Nem o conhecimento que o homem produz escapa a
esse processo de alienacdo. Refletindo sobre o papel da tecnologia, por exemplo, Frigotto
(2012) destaca o fato de a tecnologia, conquistada pelo acimulo de conhecimento
adquirido e acumulado historicamente, ndo poder ser utilizado para o bem de todos os
homens. Inclusive, ndo é utilizada para facilitar de alguma forma a vida do trabalhador,
muito pelo contrario, sua chegada, além de intensificar as condicdes para exploracdo do
trabalhador, ainda reforca os niveis de desemprego e subemprego. No caso dos
trabalhadores do campo, essa situagdo se agrava ainda mais, pois as maquinas retiram a

possibilidade de trabalho dos individuos que ali residem. E, uma vez sem possibilidade
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de trabalho que garanta a sua subsisténcia, esses individuos sdo forcados a buscar as
cidades, almejando novas oportunidades, o que produz ainda mais pobreza, visto que a
ida para as cidades ndo garante, por si s6, melhores condi¢des de vida para essas pessoas.

Diante desse quadro social provocado pelas relacdes de producao capitalista, cabe
indagar se existe possibilidade de mudanca, se a educacdo tem algum papel a cumprir
nesse sentido. O que parece ser imperativo é que todos que anseiam por uma retomada da
humanidade do homem, perdida diante de todas as condi¢des alienantes de servidéo,
precisam combater de forma veemente os valores adquiridos com o mercado e a
exploracdo, por meio de processos formativos que despertem a consciéncia para uma nova

ordem social.

Essa ruptura deve ser ampla e radical, isto é, deve atingir uma gama
muito variada de aspectos da formagdo do ser social, portanto, com
expressdes nos campos da moral, da ética, do fazer pratico, da criacao
intelectual, artistica, da afetividade, da sensibilidade, da emocéao, etc.
Essa ruptura ndo implica, todavia, a compreensdo de uma formacéo de
individuos geniais, mas, antes, de homens que se afirmam
historicamente, que se reconhecem mutuamente em sua liberdade e
submetem as relagdes sociais a um controle coletivo, que superam a
separagdo entre trabalho manual e intelectual e, especialmente, superam
a mesquinhez, o individualismo e os preconceitos da vida social
burguesa. (SOUSA JUNIOR, 2009, s/p).

Torna-se necessario, pois, combater a formacdo, seja ela de nivel basico ou
profissional, amparada nas necessidades de mercado. Segundo Frigotto (2012, p. 271), ao
longo do século XX, os chamados “economistas filantropos” corroboraram uma
concepcao de educacdo voltada para a adaptacdo as condi¢des pré-existentes, concep¢do
esta acolhida pelos Organismos Internacionais (Ol) e difundida em forma de orientagdes
e recomendacOes aos paises periféricos e dependentes “para formar trabalhadores
funcionais ao capital”. Conforme Silva (2015), esse tipo de educagdo unilateral que a
sociedade capitalista materializa ndo oferece condic¢Ges para possibilitar uma formacgéo
integral, ou seja, omnilateral.

Assim, a educacdo passa a exercer um carater mercantil e deixa de se apresentar
como um direito social e subjetivo. O termo capital humano, por exemplo, é um dos
termos que sustentam essa concepcdo. Frigotto (2012) chega a referir essa expressao
como uma “antipalavra”, devido ao seu carater degradante e que incita interesses
meramente mercantis. Atribui, ainda, outros termos e expressdes que degradam a

dignidade humana: “sociedade do conhecimento”, “qualidade total”, “pedagogia das
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competéncias”, “empregabilidade” e “capital social”. Todos esses termos e expressdes
podem ser facilmente reconhecidos e encontrados no meio educacional, seja em discursos
ou em documentos oficiais seja na pratica educativa hegemoénica, forjando uma
concepcao de educacdo pragmatica e de carater mercadolégico.

Na contramao dessa perspectiva, almeja-se a busca pela elevagdo da classe dos
trabalhadores por meio da educacédo e da construgcdo de novas rela¢des sociais. Para isso,
Frigotto (2012) apresenta trés dimensdes, apontadas por Marx e Engels, que exprimem
os elementos para o alcance desse objetivo: educacao intelectual, corporal e educagéo
tecnoldgica, tendo o trabalho como principio educativo. Esses sdo os fundamentos,
baseados no direito, a uma educacdo basica universal, pablica, laica, gratuita e unitéria.
O autor destaca, ainda, o carater revolucionario da escola, que é o lugar socialmente
vinculado a apropriacdo do conhecimento, além de representar um local que permite o
dominio dos fundamentos cientificos pelos homens, que poderdo se apropriar do que se
refere as ciéncias da natureza e as ciéncias humanas, determinado por Marx de

cientificidade do saber.

O caréter revolucionario da escola, no ventre das atuais adversas e
contraditorias relagBes sociais, constitui-se na medida pela qual o
processo pedagdgico, no contetdo, no método e na forma, permite as
criangas, jovens e adultos irem se apropriando daquilo que Marx
entende por cientificidade do saber. Trata-se do saber que implica um
método materialista histérico dialético que supere as formas
fragmentarias, funcionalistas, pragmaticas e utilitaristas da “ciéncia”
burguesa, a qual separa 0s objetos de conhecimento das mediacdes e
conexdes que os constituem, uma “ciéncia” que pode revelar as
disfungdes da realidade, mas ndo consegue explicar o que as produz.
(FRIGOTTO, 2012, p. 272, grifos do autor).

Dessa forma, o conhecimento adquirido pelo homem neutraliza as rela¢6es sociais
de exploracdo e violéncia representada pelas desigualdades sociais. Assim, quando 0s
conhecimentos sdo produzidos e apropriados a partir do movimento historico do real,

segundo Frigotto (2012), cria-se uma forca material revolucionaria.

A escola, assim, tera um papel revolucionario na medida em que
construa — por um método materialista historico dialético, partindo dos
sujeitos concretos, com sua cultura, saberes e senso comum, e
dialogando criticamente com o patriménio de conhecimentos existente
—as bases cientificas que permitem compreender como se produzem os
fendmenos da natureza e as relagdes sociais. Estas serdo bases para uma
praxis revolucionaria em todas as esferas da vida, no horizonte de abolir
para sempre a cisdo da humanidade em classes sociais. E nesta préxis e
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na luta politica concreta que se forjam a identidade e consciéncia de
classe. (FRIGOTTO, 2012, p. 272).

Eis o verdadeiro sentido da educacdo para os individuos pertencentes a classe
trabalhadora. E necesséria uma apropriacio do conhecimento construido historicamente
para a compreensdo da realidade concreta. Somente a partir dessa compreensao, que
seremos instrumentalizados e capazes de alterar a realidade tal como ela é, combatendo
todas as formas de competicdo ou atividades que venham a estimular ou favorecer
quaisquer sentimentos de individualismo. De igual maneira, ndo estimular avaliacdes
comparativas através de premiacdes, tanto para alunos como para professores.

O que estd em realce nessa discussdo é que o desenvolvimento humano, voltado
para a omnilateralidade, segue no sentido oposto ao orientado pelos ideais da sociedade
neoliberal. A educacdo voltada para a formacao omnilateral baseia-se em uma concepc¢éo
de sociedade liberta de todas as amarras amparadas no capitalismo e na légica de mercado.
Essa formacgdo completa e humanizadora dos individuos permite-lhes a apropriacdo do
conhecimento acumulado historicamente e possibilita-lhes a atuacao para a construcdo de
uma sociedade justa e igualitaria. Para Duarte (2017), a formacdo omnilateral ndo deve
ficar limitada ao ambito escolar, visto que essa formagcdo esta vinculada a uma totalidade
da vida humana; e para Silva (2015), essa formagé&o se alicerca nas condi¢cdes materiais
de um determinado momento historico, através da superacdo da divisao do trabalho pela
revolucdo proletaria. Portanto, havera de ser rompida a l6gica da sociedade capitalista e,
nesse sentido, a educacao € revolucionaria.

O que se pretende na perspectiva revolucionaria é desenvolver uma formacéo
integral dos individuos, desenvolvendo processos de ensino e aprendizagem que levem a
um acesso igualitario ao conhecimento, bem como a humanizagéo de todas as praticas
que permeiam as a¢des educativas. Assim, “a educagdo como parte da praxis social possui
papel relevante no processo revolucionario de superacdo da sociedade de classes e ndo
pode ser vista como mero reflexo das estruturas econdmicas vigentes” (SILVA, 2015,
p.226).

Em uma analise das contribuicbes de Marx, Manacorda (2011) considera a

omnilateralidade uma realidade atuante. Em suas palavras:

[...] se trata ndo de uma construcdo ideoldgica de seu cérebro utdpico,
mas de uma realidade que ele ja entrevé atuante. E o retornar da frase
sobre si mesma, passando primeiro da instrucéo ao trabalho e depois do
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trabalho a instrucdo, ndo é um jogo de palavras, mas indica que isto vale
para todos, ou seja, tanto faz que se parta de uma exigéncia manual ou
técnica para as pessoas cultas, quanto que se parta de uma exigéncia
cultural para os que sdo destinados ao trabalho industrial, porque todos
devem ser preparados juntos a pensar e atuar, que alias, é tema antigo
em sua reflexdo. E para tal fim, precisa de uma educag&o que incorpore
instrucdo tecnolodgica, teodrica e pratica, finalmente total, do homem
realmente completo, ndo mais, platonicamente voltada s6 para
completar a formacdo cultural, mas, para todas as formas da atividade
humana, visando o homem omnilateral. (MANACORDA, 2011, p.11).

Manacorda (2011) reforca que o objetivo do ensino deve estar voltado para uma
formacdo que contemple aspectos intelectuais, fisicos e tecnoldgicos para todos 0s
homens. Pois o ensino diferenciado, especialmente por classes sociais, representa o cerne
das contradi¢cdes da sociedade mercantil, o qual, conforme foi apresentado, era o que
Marx propunha abolir.

Ramos (2004, p. 2) empreende discussdo acerca da finalidade da educacéo,
especialmente no que diz respeito ao ensino médio, enfatizando a historicidade de uma

proposicao voltada a uma diviséo social e técnica do trabalho.

E importante notar que a raz&o de ser do ensino médio esteve, ao longo
de sua historia, predominantemente centrada no mercado de trabalho,
para gque as pessoas viessem a ocupa-lo seja imediatamente ap6s a
conclusdo do ensino médio, seja ap6s a conclusdo do ensino superior.
Essas possibilidades determinavam o momento de ingresso no mercado
de trabalho e a posicdo a ser ocupada na divisdo social e técnica do
trabalho. Enquanto vigorou o projeto nacional-desenvolvimentista e a
certeza do pleno emprego, preparar para o mercado de trabalho era a
principal finalidade da educagdo, tanto no ensino médio quanto no
ensino superior.

A autora contextualiza 0 momento em que se propiciou uma verdadeira inversdo
de finalidades, em que a preparacdo para o mercado de trabalho cedeu lugar a uma
preparacdo para a “vida”, pela qual o individuo aprenderia a lidar com as incertezas do
mundo contemporaneo e, obviamente, estaria disponivel para a instabilidade do mercado
de trabalho.

Com a crise dos empregos e mediante um novo padrédo de sociabilidade
capitalista, caracterizado pela desregulamentacdo da economia e pela
flexibilizacdo das relacfes e dos direitos sociais, a possibilidade de
desenvolvimento de projetos pessoais integrados a um projeto de nacéo
e de sociedade tornou-se significativamente fragil. Nesse contexto, se
ndo seria possivel preparar para 0 mercado de trabalho, dada a sua
instabilidade, dever-se-ia preparar para a “vida”. Esta foi a tonica
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adquirida pelo ensino médio a partir da atual LDB. Sob um determinado
ideario que predominou em nossa sociedade nos anos 90, preparar para
a vida significava desenvolver competéncias genéricas e flexiveis, de
modo que as pessoas pudessem se adaptar facilmente as incertezas do
mundo contemporaneo. Um possivel projeto de futuro ndo teria relacéo
nenhuma com um projeto de nagdo ou de sociedade — categorias
consideradas obsoletas frente a globalizagéo e ao neoliberalismo — mas
seria fundamentalmente, um projeto individual. (RAMOS, 2004, p.2).

Assim, reforca a necessidade de garantir aos individuos o direito de acesso aos
conhecimentos construidos socialmente ao longo da historia, em uma concepg¢éo unitaria

de ensino médio. Em suas palavras:

[...] € preciso que o ensino médio defina sua identidade como ultima
etapa da educacdo basica mediante um projeto que, conquanto seja
unitario em seus principios e objetivos, desenvolva possibilidades
formativas que contemplem as maltiplas necessidades socioculturais e
econdmicas dos sujeitos que o constituem — adolescentes, jovens e
adultos — reconhecendo-os ndo como cidadéos e trabalhadores de um
futuro indefinido, mas como sujeitos de direitos no momento em que
cursam o ensino médio. (RAMOS, 2004, p.4).

As concepgdes de ensino e formacdo que permeiam a educagdo obedecem a um
padrdo hegemonico de sociedade, as quais favorecem a perpetuacdo das classes sociais.
Segundo Duarte (2017), a formacdo omnilateral representa a busca historica da
humanidade por condicBes que garantam aos individuos uma existéncia verdadeiramente
livre e universal. Nesse sentido, busca-se uma revolucdo dessa estrutura de sociedade
vigente, almejando uma mudanca de perspectiva que va ao encontro de uma educagao
humanista, voltada para uma apropriacdo igualitaria do conhecimento sistematizado
historicamente e que promova a emancipacao dos individuos em busca de uma sociedade
justa, democrética e solidaria.

Na sequéncia desta exposicao, avaliamos se as escolas de tempo integral dispdem
ou ndo de maiores possibilidades de uma educacdo voltada para a humanizacdo e
emancipacdo dos individuos, especialmente nas disciplinas que compdem a area de

Ciéncias da Natureza.



36

3 AESCOLA DE TEMPO INTEGRAL E O ENSINO DE CIENCIAS

Este capitulo apresenta os elementos tedricos que estruturaram o entendimento
sobre a escola de tempo integral e 0 ensino de Ciéncias da Natureza. Com relacdo a escola
de tempo integral, apresenta-se uma breve historicizacdo de seu surgimento e 0s
principais referenciais teoricos construidos historicamente sobre os referidos temas e 0s

respectivos conceitos que balizam as discussdes, visando o entendimento e a concepgéo

critica sobre as finalidades educacionais dessa instituicéo.

3.1 A escola de tempo integral

A ampliacdo do tempo escolar vem sendo entendida, hd muito tempo em nosso
pais, como uma necessidade, com reflexos praticos nas politicas educacionais. De acordo
com Limonta [20167], a escola é vista pela sociedade como uma institui¢do que precisa
ampliar suas fungles e tarefas, com vistas a proporcionar maior conhecimento aos
estudantes, o que envolve a ampliacdo do tempo escolar.

Buscando analisar e contextualizar a concepcdo de educacdo integral aliada a
ampliacdo do tempo escolar, Cavaliere (2010) esclarece que foi nas décadas de 1920 e
1930 do século XX que a concepcao de educacdo integral foi disseminada e apropriada
por setores da sociedade, representando diferentes projetos politicos de formacéo.
Algumas politicas se ampararam na educacdo integral como uma educacéo escolar para
fins de ampliacéo de suas tarefas culturais e sociais. Outras, como as correntes autoritarias,
sustinham um discurso no intuito de maior controle social, visando uma distribuicéo dos
individuos na sociedade de acordo com a hierarquia. O extremo dessa tendéncia se

manifestou no ideério de educagdo integral da Acéo Integralista Brasileira.

Nas primeiras décadas do século XX, o entusiasmo pela educacédo
escolar era um sentimento difundido e que perpassava diferentes
orientagdes ideoldgicas. Por isso, podemos encontrar significados
diversos para a concepcdo de educacdo integral, representando
diferentes projetos politicos. Para a Acdo Integralista Brasileira (AIB),
transformada em partido em 1935, a educacdo integral envolvia o
Estado, a familia e a religido, postos em sintonia pela escola, huma
intensiva acdo educativa. Tendo a AlIB sido criada como um movimento
cultural, que pretendia ser mais do que um partido politico, seus planos
envolviam a criacdo de uma nova concep¢do politica e filosofica de
mundo, para a qual a escola teria papel fundamental. Em seus
documentos doutrinarios, pregava que a educagdo escolar das massas
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ndo se limitava a alfabetizacdo, mas visava elevar o nivel cultural da
populacdo envolvendo aspectos fisicos, intelectuais, civicos e
espirituais da formacéao dos individuos. O movimento tinha como lema
a educacdo integral para o homem integral. (CAVALIERE, 2010, p.
249, grifos da autora).

Segundo Limonta (2014), os integralistas defendiam uma escola de periodo
integral baseada em uma releitura escolastica, repleta de um patriotismo sem criticidade.
Logo, o individuo nesta perspectiva, seria moldado para servir aos interesses do Estado
Integral. Além dos integralistas, havia também os liberais. Enquanto os primeiros
concebiam um papel moralizador da educacdo com valores envoltos em sacrificio,
sofrimento, disciplina e obediéncia, além de defender a incorporacdo da dimensédo
religiosa, os liberais adotavam uma perspectiva de educacéo integral, buscando uma nova
construcdo social voltada para a democracia, 0 que sO seria possivel com individuos
formados para a cooperacao e a participacao.

Para entender a concepcéo liberal de educagdo integral no Brasil, é necessario
visitar a obra de Anisio Teixeira, cujo autor possui importante legado voltado a educacao
e ao pensamento social brasileiro. Ressalta-se o fato de que uma de suas preocupacdes foi
a ampliacdo das funcBes da escola. Sua obra apresenta as bases de uma educacao escolar
voltada para a socializagdo primaria, a cultura, a preparacao para o trabalho e a cidadania,
com defesa do aumento da jornada escolar para o aluno. De acordo com Cavaliere (2010),
Anisio Teixeira ndo fez uso da expressdo “educagdo integral”, certamente com receio de
ser relacionado ao movimento integralista, mas baseou-se no pragmatismo americano
para desenvolver uma concepcao de educacéo escolar ampliada; ele sempre demonstrou
interesse em reinventar a realidade educacional do Brasil, tendo participado como
signatario de diversas reformas educacionais de estados como S&o Paulo, Ceara, Bahia e
Minas Gerais, sempre demonstrando preocupacao com a expansdo da escolarizacao.

Com o surgimento da necessidade de escolarizagdo em massa da populagdo
brasileira, nos anos 20, devido ao crescente processo de urbanizacao e industrializagéo,
as reformas incorporaram uma concepcdo de escola com tarefas e responsabilidades

sociais ampliadas. De acordo com Cavaliere (2010, p. 251):

Foi ainda nos anos 20 que se delinearam ambiguidades dentro das quais
caminharam, por pelo menos mais trés decénios — até a perda daquele
vigoroso impulso reformista —, o pensamento liberal em educacéo e
toda uma geracdo de especialistas. Ambiguidades que resultavam da
coexisténcia contraditéria entre (a) uma visao radicalmente liberal e um
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liberalismo elitista, ainda “curativo” e “domesticador” das classes
populares; entre (b) a escola com funcBes formativas e culturais
ampliadas e a escola meramente alfabetizadora; e entre (c) a busca da
qualidade na educacdo e a urgéncia da expansdo, isto &, a urgéncia do
crescimento quantitativo dos sistemas escolares.

Com o intuito de “libertar o povo da ignorancia”, ainda nos anos 20, observa-se
a predominancia de um espirito higienista-educacional, em que a educacéo era vista como
uma solugéo para todos os males existentes, inclusive como uma agéo para livrar as

pessoas da ignorancia, vista como uma doenca na sociedade da época.

A bandeira da alfabetizacdo surgia como uma cruzada moral de
salvacdo da nacdo, como a solucéo para todos os males. A compreensao
da ignorancia como doenga, dos analfabetos como seres que
“vegetavam”, a formulagdo “povo-crianga”, a ser educado e preparado
para transformar-se em “povo-nagdo”, levavam a um projeto autoritario
de educagdo escolar. (CAVALIERE, 2010, p. 251).

A autora esclarece que a contradicdo que foi sendo desenhada neste periodo se
refere a abordagem sanitaria do analfabetismo e da educacdo, o que ela chamou de
autenticamente liberal. Com a concepcao de escola formulada por Anisio Teixeira, a visao
civico-sanitaria de educacao foi superada com a introducdo da filosofia pragmatista
americana no campo educacional brasileiro, provocando mudancas na l6gica educacional.
Prop0s-se, assim, uma concepc¢ao de educacdo como vida e descoberta, alvitrando, dessa
maneira, a necessidade de uma diversificacdo e ampliacdo da experiéncia escolar.

Diante do desafio de expansdo do sistema escolar publico estritamente voltado
para a alfabetizacdo em massa dos brasileiros, a primeira grande reforma elaborada por
Sampaio Déria, que visava um aumento rapido do nimero de alfabetizados no estado,
propds a redugdo do ensino primario de quatro para dois anos. O fato gerou inimeras
criticas dos intelectuais da educacéo, especialmente em razdo da auséncia de um projeto
educacional mais amplo.

Com excecéo da reforma paulista de 1920, as outras subsequentes apresentaram
contextos educacionais mais amplos, como a proposta de Lourenco Filho, que foi além
da simples alfabetizacdo. Essa defesa por uma escola com fungdes ampliadas apareceu
no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932, que propunha a renovagao
educacional do pais; no entanto, conforme Limonta (2014), a ideia de educacao integral
proposta pelos pioneiros nunca se efetivou, mesmo estando sempre presente em seus

horizontes politicos e pedagdgicos.
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O termo “educacado integral” aparece trés vezes no texto do Manifesto,
uma delas para contextualizar uma cita¢do do poeta francés Lamartine,
revolucionario de 1848 e defensor dessa concepgdo de educagdo. A
ideia de educacdo integral presente no documento é a do direito do
individuo a uma educacdo publica que alcance diversas dimens@es de
sua formagdo. Afirma o “direito biolégico de cada individuo a sua
educagdo integral” e defende a necessidade de a escola aparelhar-se de
forma a “alargar os limites e o raio de acdo”. O texto utiliza ainda a
expressdo “formagdo integral das novas geragdes”. Sugere a criacdo de
instituicBes periescolares e postescolares, de carater educativo ou de
assisténcia social, que deveriam ser incorporadas em todos 0s sistemas
de organizacdo escolar. (CAVALIERE, 2010, p. 252, grifos da autora).

Ainda nos anos 1920, discutia-se entre os intelectuais da educacédo a concepcao de
educacdo integral, vindo a tona o embate sobre a expansdo e a qualidade do ensino
propostas pelo sistema publico. Cavaliere (2010) afirma que os intelectuais e educadores
da época ndo concordaram com a ideia de ampliar a oferta de ensino as custas da reducéo
do tempo escolar. A contradi¢cdo entre qualidade e expansdo perdurou mesmo com as
reformas dos anos 20 que estabeleceram a necessidade de ampliacdo do tempo escolar
para 0s jovens. Segundo a autora, 0S projetos ja anteviam uma reestruturacdo dos
programas com vistas a uma maior diversificacdo a partir de atividades extracurriculares,
e estimulo a uma concepcao escolar voltada para a responsabilidade social. Foi durante
as décadas de 1920 e 1930 que a educacdo integral de fato adquiriu consisténcia tedrica.

Ainda de acordo com Cavaliere (2010), ap6s assumir um cargo publico na éarea
educacional no Distrito Federal, em 1931, Anisio Teixeira constatou altos indices de
evasdo escolar, levando-o a contestar a qualidade da escola brasileira. Ele implantou
medidas visando aparelhar e reorganizar a educacdo escolar, o que foi evidenciado ao
expressar preocupagdo com o ensino de mdsica, artes, desenho, artes industriais,
educacdo fisica e saude, recreacao e jogos, contribuindo para o término de uma concepgéo
utilitarista da educacéo. Durante a ditadura Vargas, ele se afastou da vida publica, quando
em 1946, foi chamado para trabalhar na Unesco, até assumir o cargo de Secretario de
Educacdo e Saude da Bahia, retomando todos os seus ideais politicos e concepc¢des do
poder da escola durante a sua pratica nos anos 30.

A escola publica defendida por Anisio Teixeira deveria ser ndo elitizada,
apresentar qualidade e se organizar em horario integral. Havia uma preocupacao em criar
um modelo de escola em que as criancas pertencentes a familias ndo escolarizadas
pudessem ingressar na escola com o minimo de impacto. Para isso, haveria de ampliar o

tempo escolar, de modo que a escola contribuisse para a formagéo de habitos de pensar,
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de fazer, de conviver, voltados para a democracia. Assim, a ampliacdo da jornada escolar
se tornou uma necessidade diante do que Anisio Teixeira defendia. Sua proposta era nao
reduzir o quantitativo de séries escolares mas prolongar o ano letivo, enriquecer o
programa educacional com atividades educativas além do intelectual e propor a formacao
de professores, cujas funcdes seriam ampliadas na escola.

Estava claro que, diante de uma expansao escolar, as escolas também deveriam
passar por modificacOes estruturais. Segundo Castro e Lopes (2011), a concretizacdo
dessa ideia aconteceu em 1950, em Salvador/BA, com a cria¢do do Centro Educacional
Carneiro Ribeiro, uma espécie de “universidade infantil”, cujo complexo educacional
idealizado por Anisio Teixeira era composto por quatro escolas-classe, com capacidade
para mil alunos cada, e uma escola-parque, que adicionava atividades aos horarios das
escolas-classe alternadamente. Os alunos passavam o dia todo no Centro, das 7h30 as
16h30, e ali lhes eram servidas refeicdes e também podiam tomar banho. Os alunos
apresentavam idade entre sete e quinze anos e eram divididos em grupos por idade. Esse
Centro foi uma realizagdo para Anisio Teixeira, 0 qual, ao seu ver, resistia ao
aligeiramento e a dualidade existentes na escola publica brasileira. Ele defendia que a
adocdo desse modelo escolar poderia atender a todos indiscriminadamente.

Conforme Cavaliere (2010), o envolvimento de Anisio Teixeira com as questdes
da educacéo brasileira permitiu-lhe a participacdo na elaboracéo da LDB de 1961, sendo
inclusive o relator do Plano Nacional de Educacdo (PNE), apresentando as bases que

deveriam ser estabelecidas.

Em todo o processo de discussdo que veio a desembocar na LDB de
1961, Anisio Teixeira teve posicdo ativa e de destaque. O Plano
Nacional de Educacdo, dela decorrente, elaborado pelo Conselho
Federal de Educacdo e aprovado em 1962, tinha entre suas metas
qualitativas a instauracdo do dia completo para as duas Ultimas séries
do ensino primério (ampliado entdo para seis anos). As 5% e 62 séries
deveriam incluir em seu programa o ensino das artes industriais. O
mesmo plano propunha ainda, para o ensino médio, o estudo dirigido e
a extensdo do dia letivo para seis horas de atividades, compreendendo
estudo e préticas educativas. O ensino superior deveria contar com pelo
menos 30% de alunos e professores de tempo integral. (CAVALIERE,
2010, p. 257).

Estava previsto nesse PNE que, em locais com populacdo a partir de dois mil
habitantes, deveria ser implantada uma escola de tempo integral de acordo com 0 modelo

previsto com escolas-classe e escolas-parque, retomando a experiéncia de Anisio Teixeira
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em Salvador. No inicio dos anos 60, Brasilia/DF teve o seu sistema educacional baseado
nesse modelo. Com o afastamento de Anisio Teixeira da vida politica, os centros
educacionais ndo tiveram continuidade e a concepgdo de educagdo integral esteve
esquecida por vinte anos (CAVALIERE, 2010).

Nos anos 1980 e 1990, segundo Castro e Lopes (2011), a concepcéo de educacao
integral foi retomada com a cria¢do dos Centros Integrados de Educacdo Publica do Rio
de Janeiro (CIEPS), que apresentam uma aproximacao ao pensamento de Anisio Teixeira.
Conforme Limonta (2014), nesse mesmo periodo, o0 governo de Sao Paulo implementou
0 Programa de Formacdo Integral da Crianca (PROFIC), baseado nas concepg¢des de
Paulo Freire, também objetivando uma ampliacdo do tempo escolar para as criangas mais
pobres. Entre 1991 e 1994, durante o governo Collor foram construidos varios Centros
de Educacao Integral da Crianca (CAICs), embora ndo tenham sido implementados. Entre
0s anos de 1995 e 2003, no governo Fernando Henrique Cardoso, a educacéo integral e a
escola de tempo integral voltaram a fazer parte dos discursos politicos.

No ano de 2009, o Ministério da Educacdo (MEC) publicou um documento em
que dispde uma trilogia, com o intuito de orientar a implementacéo de politicas publicas
educacionais e, de modo geral, ampliar o debate sobre a educacéo integral no Brasil. Tais

cadernos estdo dispostos da seguinte forma:

O primeiro caderno intitula-se Gestdo Intersetorial no Territério e
ocupa-se dos marcos legais do Programa Mais Educacdo, das tematicas
Educacdo Integral e Gestéo Intersetorial, da estrutura organizacional e
operacional do Programa Mais Educagdo, dos projetos e programas
ministeriais que o compdem e de sugestbes para procedimentos de
gestdo nos territérios. O segundo caderno, Educacdo Integral, apresenta
o0 texto referéncia sobre Educacdo Integral para o debate nacional. O
texto foi produzido pelo Grupo de Trabalho composto por gestores e
educadores municipais, estaduais e federais, representantes da Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), do
Conselho Nacional dos Secretarios de Educacdo (CONSED), da
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE), da
Associacdo Nacional pela Formacdo de Profissionais da Educacéo
(ANFOPE), de Universidades e de Organizacfes ndo-governamentais
comprometidas com a educacdo. Esse Grupo de Trabalho foi
convocado pelo Ministério da Educacéo, sob coordenacdo da SECAD.
O terceiro caderno, Rede de Saberes Mais Educacéo, sugere caminhos
para a elaboracdo de propostas pedagogicas de Educacdo Integral por
meio do dialogo entre saberes escolares e comunitarios. Esses caminhos
séo representados na forma de Mandalas de Saberes para incorporar as
diversas realidades territoriais brasileiras. (BRASIL, 2009, p. 6).
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De acordo com o documento, a proposta de educacéo integral visa universalizar o
acesso, a permanéncia e o aprendizado dos estudantes de escolas publicas, trazendo

referéncias a uma superacao das desigualdades sociais.

Uma analise das desigualdades sociais, que relacione tanto os
problemas de distribuicdo de renda quanto os contextos de privacdo de
liberdades, é requerida para a construgdo da proposta de Educacdo
Integral. Essa construcdo, no Brasil, é contemporénea aos esforgos do
Estado para ofertar politicas redistributivas de combate a pobreza.
Nessa perspectiva, faz-se necessario um quadro conceitual mais amplo
para que a pactuacdo de uma agenda pela qualidade da educacédo
considere o valor das diferencas, segundo o pertencimento étnico, a
consciéncia de género, a orientacdo sexual, as idades e as origens
geogréficas. Vale destacar, nesse quadro, a influéncia dos processos de
globalizacdo, as mudangas no mundo do trabalho, as transformagdes
técnico-cientificas e as mudangas socioambientais globais, dentre
outras, que impdem novos desafios as politicas publicas, em geral e, em
particular, as politicas educacionais, principalmente em paises
emergentes como o Brasil. (BRASIL, 2009, p. 10).

O documento retoma, historicamente, as experiéncias e concepcdes formadas a
partir da educacdo integral, e ainda relaciona essa concepc¢do a uma formacdo que se

traduza de uma maneira “mais completa possivel” aos estudantes.

Essas experiéncias e concepcdes permitem afirmar que a Educagdo
Integral se caracteriza pela ideia de uma formagdo “mais completa
possivel” para o ser humano, embora ndo haja consenso sobre o que se
convenciona chamar de “formagdo completa” e, muito menos, sobre
guais pressupostos e metodologias a constituiriam. Apesar dessa
auséncia de consenso, é possivel afirmar que as concepgbes de
Educacdo Integral, circulantes até o momento, fundamentam-se em
principios politico-ideoldgicos diversos, porém, mantém naturezas
semelhantes, em termos de atividades educativas. (BRASIL, 2009, p.
16, grifos do autor).

Em linhas gerais, essa trilogia foi pautada pelo debate sobre a educacéo integral,
vislumbrando, conforme o documento, “a construgdo de um projeto de educagdo que
estimule o respeito aos direitos humanos e o exercicio da democracia” (BRASIL, 2009, p.
27).

No Plano Nacional de Educacéo (PNE) aprovado pela Lei n°13.005/2014, a meta
de numero 6 estabelece: “Oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e

cinco por cento) dos(as) alunos(as) da educagdo basica” (BRASIL, 2014). Objetivando
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dimensionar o projeto nacional de escola de tempo integral, Limonta (2014, p. 123)

descreve o desdobramento desta meta em oito estratégias:

1) ampliacdo do tempo (igual ou superior a 7 horas diarias; 2)
construcdo de escolas com padrdo arquitetdnico e de mobiliario
adequado para atendimento em tempo integral, prioritariamente em
comunidades pobres; 3)melhoria e ampliagdo dos recursos de
infraestrutura e equipamentos, material didatico e formacdo para os
professores; 4) articulacdo no territério — fomentar a articulacdo da
escola com os diferentes espacos educativos, culturais e esportivos, e
equipamentos publicos; 5) parcerias com entidades privadas; 6)
parcerias com Organizagdes Nao Governamentais; 7) atendimento em
tempo integral a diversidade (escolas do campo, indigenas e
quilombolas); 8) tempo integral para pessoas com necessidades
educacionais  especiais, assegurando atendimento educacional
especializado complementar e suplementar ofertado em salas de
recursos multifuncionais da prdpria escola ou em instituicoes
especializadas.

Podemos verificar que o termo educacao integral foi uma temaética encontrada na
discussdo em diversos momentos da historia da educacdo brasileira, embora essa
concepcao tenha se materializado de maneiras diferentes em cada momento. Busca-se a
compreensdo dessas concepcdes, vislumbrando a materializacdo dessa formacéo,
sobretudo a partir da area de ensino de Ciéncias da Natureza, em um Centro de Ensino
em Periodo Integral, no interior do Estado de Goiés.

3.2 O ensino de Ciéncias

O homem se apropria da natureza para satisfazer as suas necessidades. Segundo
Pereira e Campos (2020), o homem estabeleceu generalizages sobre a natureza através
da observacdo dos fendmenos naturais. A busca pela satisfacdo das necessidades
primérias dos homens propiciou as primeiras formas de conhecimento, estabelecendo as
bases para uma progressao aos conhecimentos cientificos futuros.

A transmissdo desses conhecimentos atraves do ensino de Ciéncias foi sendo
estruturado, historicamente, de acordo com as condicdes e caracteristicas sociais de cada
época. Liporini (2020), ao analisar a estrutura do ensino nas escolas no inicio do século

XX, destaca o caréater higienista que era fortemente marcado na pedagogia da época.

O inicio do século XX foi marcado por uma tradicdo do carater
higienista nas escolas. O cuidado com a saude individual foi fortemente
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atribuido a pedagogia tradicional da época, vinculada a solidificacdo e
disciplinarizacdo das Ciéncias Médicas. A educacdo tradicional tinha
como intuito corrigir a ignorancia dos individuos, inclusive com relacéo
aos cuidados higiénico-pessoais dos sujeitos. (LIPORINI, 2020, p. 67).

A autora relembra a forte influéncia da igreja sobre o estado, j& no inicio daquele
século, e o fato de as teorias pedagdgicas terem sido diretamente afetadas pela
doutrinacdo catolica. Naquele momento, a educagdo priorizava a socializacdo dos
marginalizados. Em um modelo de escola claramente dual, o ensino secundario se via
dividido em cléssico e cientifico. A Biologia era denominada, na época, como Historia
Natural e ministrada nos anos que compreendiam o ensino secundario cientifico; e o
ensino técnico e profissional era voltado para as classes menos abastadas.

Para Liporini (2020), o “Manifesto dos Pioneiros da Educa¢dao Nova”, documento
datado de 1932, representou uma nova fase para a educacdo, tendo Anisio Teixeira como
um dos principais influenciadores da renovacgéo no ensino de Ciéncias, fase que perdurou
até o inicio da década de 1950. A Biologia, como disciplina unificada, comecou a fazer
parte do curriculo escolar a partir da metade do século XX, sob influéncia europeia. No
ano de 1960, um novo documento, o “Manifesto dos educadores: mais uma vez
convocados”, produziu mudancas na educagdo, sobretudo no que se refere ao papel do

Estado na oferta de educacéo publica. Esse documento,

de modo similar ao documento do ano de 1932, teve a fungéo de intervir
na escola publica no sentido de afirmar sua gratuidade e o seu repasse
de verbas pelo Estado. Dois dos tdpicos elencados pelo primeiro
documento citavam a luta por uma educacdo liberal e democratica,
tendo como principio bésico o trabalho e o desenvolvimento da
economia. (LIPORINI, 2020, P. 71).

De acordo com a referida autora, tanto esse segundo manifesto quanto o
movimento escolanovista, cujo auge se deu na década de 1960, marcaram a consolidagado
do ensino de Ciéncias, de modo geral. A Biologia, a Fisica e a Quimica tiveram suas
cargas horarias aumentadas nos curriculos escolares. Com essas disciplinas objetivava-se
a formacdo dos jovens para um alinhamento ao progresso cientifico.

Com o golpe militar de 1964, o ensino de Ciéncias foi direcionado para a formagéo
dos cidadéos visando o desenvolvimento econémico. Com a Lei de Diretrizes de Bases
n. 5692, de 1971, as disciplinas cientificas se apresentaram com um carater

profissionalizante. E nesse momento que é possivel observar o aprimoramento da légica
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capitalista de mercado nas ideias educacionais, com a ado¢do dos principios pedagogicos
do tecnicismo. (LIPORINI, 2020).

Arroyo (1988) assinala que, no periodo compreendido entre o final da década de
1960 e o inicio da década de 1970, em decorréncia da revolucdo cientifico-técnica
instaurada, verificou-se a necessidade de uma renovacao do sistema escolar brasileiro, de
modo que o ensino fosse voltado para formar profissionais eficientes para atuagcdo em
uma sociedade produtiva. O conhecimento a ser ensinado deveria ser, nas palavras do

autor, moderno, técnico-cientifico, Gtil e pratico.

O argumento apresentado era que este saber e ndo aquele [tradicional,
visto como livresco, humanista, metafisico, apropriado a uma republica
de bacharéis diletantes e improdutivos] preparava para o mundo
moderno da produgdo, uma vez que estavamos sob o impacto de uma
revolucdo cientifico-técnica. As causas do subdesenvolvimento
relacionavam-se a formas ultrapassadas de producdo, e a arrancada para
o desenvolvimento correspondia a aplicagdo de tecnologias avancgadas
e a formacdo de profissionais que dominassem essas tecnologias. O
discurso da época, em suas analises sobre o subdesenvolvimento, e em
suas propostas para o desenvolvimento, tentava ocultar qualquer
variavel politico-social e cultural. As analises que incluissem as
ciéncias humanas no diagnéstico da nossa realidade eram consideradas
ideolégicas, como um conhecimento acientifico, wvulgar,
preconceituoso, um saber apropriado a revolucdo inconsequente, 0
divertimento de profissionais pouco sérios. (ARROYO, 1988, p.4,
acréscimo nosso).

Buscava-se, entdo, uma interpretacdo tecnicista para o sistema educacional,
justificado pela busca exacerbada pelo desenvolvimento. Isso provocou uma depreciacao
a cultura, justamente em um momento em que 0S grupos sociais eram acometidos pelas
novas tecnologias. A expectativa de desenvolvimento através da modernizagdo da técnica

tomou conta do pensamento, tanto social como o tecnocratico.

Tentaram nos convencer de que a moderna administracao do publico, a
gestdo do Estado e até da educacdo deveriam ser separadas de
concepcdes politicas e sociais. Tanto a ciéncia e a técnica quanto a
racionalidade administrativa dos tecnocratas e gestores foram
apresentadas como simples variaveis guiadas por leis neutras, imbuidas
de uma légica propria, imune a Idgica do poder, dos valores, da cultura,
das correlacdes de forca, enfim dos interesses de classe. Criou-se um
clima nacional de desapreco ao saber social, politico, cultural como um
saber contaminado por interesses e ideologias, ao qual se contrap6s um
clima de modernidade e de romantizacdo da técnica e da tecnocracia
como expressdo de um saber e de um poder ndo-contaminados e
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fecundos em promessas de progresso, riqueza e bem-estar publico, e até
de ensino de qualidade. (ARROYO, 1988, p.6).

Com esse desvelamento histérico da disciplina de Ciéncias, € possivel
compreender a relacdo entre o papel que ela representa no campo educacional e a imagem
construida dela pela sociedade de forma geral. Assim como h& um desapreco historico ao
saber social, é possivel observar, empiricamente, que as disciplinas vinculadas a area de
Ciéncias da Natureza, sdo, na maioria das vezes, elitizadas, ao ponto de serem
estigmatizadas quanto a um teor técnico e a pouca acessibilidade ao conhecimento, devido
ao teor de contetdo.

Considerando a necessidade de avango no ensino de Ciéncias, é preciso repensar
todos os componentes envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Arroyo (1988)
destaca, dentre esses componentes, 0s sujeitos docentes, os contetdos, os livros de texto,
as avaliagdes, os contextos de sala e laboratérios, embora os considere insuficientes para
uma analise mais proficua. Afirma que a analise do ensino, independentemente da éarea
de conhecimento, ndo se conclui apenas com a analise desses componentes, mas €
importante ressaltar a necessidade da intencionalidade do trabalho educativo quanto aos

vinculos cientificos e 0s processos sociais e politicos que permeiam a sociedade.

O que acontece no ensino de qualquer area do conhecimento nédo se
esgota nem se explica por processos interativos ou de comunicacdo. Na
area do ensino de ciéncias, isso € ainda mais perceptivel. O que ai
acontece é insepardvel dos processos sociais e politicos da produgéo-
reproducdo-apropriacdo-uso da ciéncia e das técnicas, tanto nos
processos gerais como nas especificidades de nossa formagcéo social. E
verdade que essas relacGes estdo presentes em qualquer area do
conhecimento, mas o0s estreitos vinculos entre ciéncia-técnica-produgao
tornam seu conhecimento mais determinado e mais polémico.
(ARROYO, 1988, p.3).

O autor pontua a necessidade de ampliar a andlise critica do ensino de Ciéncias,
explorando questdes com relevancia atual, o papel que esse ensino cumpre no equilibrio
ou desequilibrio na formag&o do cidaddo comum, a concepcao de ciéncias, 0s vinculos
entre ciéncias-producdo-trabalho, o assalariamento das camadas medias, a
desqualificacdo do trabalho moderno, enfim, salienta a necessidade da promocao de um
ensino de Ciéncias intencional para a superagédo da sociedade classista que vivemos. Ele
indica, ainda, a necessidade de se buscarem outras vertentes das ciéncias com o intuito de

justificar a sua realidade histérica.
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N&o € raro detectar nos livros escolares da area de humanas, uma formacéo voltada
para a politica, 0s processos produtivos e a interpretacdo do mundo, enquanto que, nos
livros das disciplinas da &rea de ciéncias, encontram-se propostas tecnicistas de formacao
voltadas para a capacitacdo de carreiras com enfoque na vida profissional. Esses fatores
constituem agravantes na busca de uma compreensdo unitaria das dimensdes que
envolvem a existéncia humana (ARROYO, 1988). O menosprezo pelo saber social,
politico e cultural atingiu os sistemas educacionais, justificado pelo discurso de melhoria
da qualidade de ensino e aprendizagem, o que pode ser observado na distribui¢do do

tempo escolar, especialmente nas rotinas de ensino das disciplinas da area de ciéncias.

E importante destacar este aspecto. As criticas feitas ao ensino destacam
as concepcdes de saber presentes nos contetidos transmitidos pelo livro
didatico e pelos mestres, ignorando que o que mais marca o educando
é o cotidiano da prética escolar, ou as formas sutis como as concepc¢des
de saber sdo materializadas no funcionamento e organizagdo do
trabalho escolar. Pouco adianta, por exemplo, dizer repetidamente ao
jovem que o conhecimento social e histérico é central em sua formacao,
se na organizacdo dos tempos ele percebe que, enquanto tem dois
horarios semanais de historia, tem cinco de matematica, de fisica ou de
guimica; se enquanto gasta uma hora no estudo de histéria em casa,
despende dez resolvendo centenas de problemas e equacOes
matematicas. Enquanto passa facilmente em humanas, precisa de aulas
de reforco, entra em recuperacdo e até é reprovado em matemaética,
quimica, fisica ou biologia. (ARROYO, 1988, p.8).

Pelo exposto, evidencia-se uma supervalorizacdo do ensino de Ciéncias nas
escolas, promovendo um desmerecimento da contribuicdo que as disciplinas da area de
humanas promovem no ensino dos jovens, tornando ainda mais explicita a dicotomia
organizacional materializada nas “grades curriculares”. Segundo Limonta ([20167]), essa
tradicdo curricular disposta em “grade” promove uma divisdo do conhecimento em
conteudos escolares, conjeturando uma garantia de aprendizagem. Para Arroyo (1988, p.
8):

O desequilibrio e a dicotomia estdo tdo explicitos nos educandarios,
sobretudo de segundo grau, que os coordenadores pedagdgicos,
coordenadores de &rea, supervisores, professores e alunos convivem
com esses desequilibrios com a maior naturalidade, como prisioneiros
acostumados as grades. Alias é a grade curricular a expressdo mais
marcante dessa dicotomia entre técnica-ciéncia-cultura, ou entre
ciéncias exatas e humanas. N&o € preciso dizer ao jovem qual é o saber
nobre e qual o saber vulgar; no primeiro dia de aula receberé o horario
com cinco tempos para cada um dos saberes nobres: matemaética, fisica,
quimica e biologia; e apenas dois horarios para o saber vulgar: historia
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e geografia. Diante da estranheza inteligente de alguns jovens, o
coordenador pedagégico tentara acalma-los, mostrando "o equilibrio
educativo da proposta” do colégio: "a area de exatas e bioldgicas
realmente cobre 19 horarios, mas as humanas estdo com 14 horarios, se
somados os curtos horérios de historia, geografia, mais lingua
portuguesa, religido, educacao fisica, e mais educa¢do moral e civica e
OSPB". O coordenador pedagdgico ndo esqueceu ainda os dias de retiro,
encontros, campanhas da fraternidade, apenas ndo se lembrou dos
conselhos civico-morais dos supervisores, orientadores e mestres.

Essa dicotomia pode ser observada também nas relacbes de poder que se
manifestam nas escolas entre os proprios professores. De um lado, os professores que
detém a Ciéncia; por conta da nobre area que ensinam, podem ser detalhistas, exigentes
e, inclusive, apresentar resultados com altos indices de reprovacao. De outro lado, 0s
professores que lecionam as disciplinas que compdem a area de humanas, cujas
disciplinas sdo de facil aprovacdo, segundo os alunos; esses professores expressam em
suas aulas a compreensao e a humanidade caracteristica de sua area de atuacdo. Sao essas
concepcdes que afetam diretamente a organizacdo e o julgamento dos alunos quanto a

guem tera ou ndo capacidade de atuar nessas areas no futuro.

A concepgdo dicotdmica entre técnica-ciéncia-cultura-politica chegou
ao extremo de obrigar os adolescentes do 1° grau e 0s jovens do 2° grau
a se catalogarem nas duas categorias de alunos: alguns poucos,
inteligentes e espertos, que podem escolher e passar nas areas nobres
do vestibular, os futuros expert, bem-sucedidos em profissdes nobres e
lucrativas; ou 0s outros, que ndo nasceram para ingressar no circulo
restrito dessa minoria de sabios e que terdo de se contentar com um
saber menos nobre, o saber do comum dos profissionais: das humanas
- nem o adjetivo ciéncias é acrescentado a esse saber, sob pena de
vulgarizar a dignidade da ciéncia moderna se aplicada a um saber tdo
facil e inexato como o transmitido na histéria e geografia ou o saber
estudado para as profissbes de filésofo, pedagogo, historiador,
sociologo, advogado, professor e outras afins. (ARROYO, 1988, p.9).

Nesse cenario, o aluno aprende desde cedo que uma carreira promissora so sera
possivel através do ingresso em profissGes voltadas para as areas técnicas, o que torna
desnecessario o gasto de energia e a perda de tempo com o estudo e o aprofundamento da
area de humanas. Os sistemas educacionais se mostram acorrentados nessa concepgao
claramente mercantilista, promovendo um empobrecimento das ciéncias, da técnica e da
cultura e estabelecendo um limite aos jovens, impedindo-os de ultrapassar a linha do saber
mediocre e utilitario (ARROYO, 1988).
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Com relacdo aos métodos, ndo € raro observar a ocorréncia dos métodos

tradicionais no ensino de Ciéncias, geralmente baseados na memorizacao e reproducéo

de conhecimentos, obtidos pela préatica de exercicios. No entanto, buscando compreender

as contribuicdes voltadas para a formacéo dos estudantes em Ciéncias, Schwartzman e
Christophe ([20097], p. 24) esclarecem:

E possivel observar, na literatura especializada, a existéncia de duas
vertentes principais nas questdes de educagdo em ciéncias, uma mais
voltada para capacitar os estudantes a conhecer e fazer uso da ciéncia
existente, e outra preocupada em ver a ciéncia em seu contexto mais
amplo, como um processo de construcdo social com importantes
implicagdes para a vida das pessoas, 0 funcionamento das sociedades e
do meio ambiente em que vivemos.

Os autores reconhecem gue essas vertentes ndo se excluem mutuamente, mas se

complementam, na medida em que uma contribui para a apropriacdo de conceitos,

técnicas e procedimentos e a outra proporciona uma contextualizacdo social ampla da

ciéncia. Ainda sobre os métodos, os autores destacam que, nos anos mais recentes, 0

construtivismo foi adotado com vistas a favorecer os processos de ensino a partir de

indagac0es e experimentacdes em grupo.

Na visdo de seus proponentes, a educacdo em ciéncias, assim concebida,
teria um efeito ndo somente na formacao de futuros pesquisadores, mas
também na educacdo como um todo, ao estimular a atitude indagativa
como um todo, assim como o uso do calculo e da escrita para realizar e
registrar os experimentos. Na visdo de seus criticos, a abordagem
construtivista falharia por ndo transmitir aos estudantes, de forma
organizada e sistemética, os conhecimentos e praticas de trabalho
intelectual que constituem um acervo inestimavel acumulado através
dos séculos, e que seria impossivel construir ou reconstruir a partir da
simples indagacao e de experimentos feitos pelos estudantes. O método
construtivista pecaria por confundir 0 processo de construcao e avango
das ciéncias, que se da efetivamente através de experimentacdo,
tentativas e erros e didlogo entre pesquisadores, em um longo processo
de acumulacéo, e o processo educativo que requer, necessariamente, um
trabalho sistematico de incorporacdo das técnicas, teorias e acervo de
informagBes que constituem o ndcleo dos paradigmas cientificos
vigentes. (SCHWARTZMAN; CHRISTOPHE [20097], p. 27).

Concordando com os criticos, os autores concluem:

As competéncias necessarias para a boa formagdo cientifica deveriam
incluir, além da curiosidade intelectual e a prética da observacéo, a
capacidade de trabalho sistematico, do exercicio do rigor intelectual e a
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incorporacdo, através de estudo e de exercicios, do acervo de
conhecimentos centrais e das habilidades de raciocinio e uso de
instrumentos proprios dos diferentes campos de conhecimento.
(SCHWARTZMAN; CHRISTOPHE [20097], p.27).

Cachapuz et al. (2005), ao abordarem os curriculos de Ciéncias adotados nos anos
2000, também fazem a critica a préaticas de ensino de Ciéncias voltadas para a formacao
de especialistas em Biologia, Fisica ou Quimica, desvinculada de uma formacéo geral e

integral. Segundo os autores,

Tal orientagdo deveria modificar-se — explica-se — porque a educagao
cientifica se apresenta como parte de uma educacdo geral para todos 0s
futuros cidad&os. E o que justifica, argumenta-se, a énfase das novas
propostas curriculares nos aspectos sociais e pessoais, uma vez que se
trata de ajudar a grande maioria da populacdo a tomar consciéncia das
complexas relagdes entre ciéncia e sociedade, de modo a permitir-lhes
participar na tomada de decisdes e, em definitivo, considerar a ciéncia
como parte da cultura do nosso tempo. (CACHAPUZ et al., 2005, p.31).

Os autores defendem, dessa forma, uma educacédo cientifica voltada para uma
formagdo humanista e para a atuacdo social das pessoas. Assim, deve contemplar
conhecimentos para uma compreensdo critica da realidade, que favoreca a tomada

consciente de decisdes pelos cidadaos.

A participacdo dos cidaddos na tomada de decisbes é hoje
um facto positivo, uma garantia de aplicacéo do principio de precaugéo,
que se apoia numa crescente sensibilidade social face as implicagdes do
desenvolvimento tecno-cientifico que pode comportar riscos para as
pessoas ou para 0 meio ambiente. Tal participagdo, temos que insistir,
reclamam um minimo de formacdo cientifica que torne possivel a
compreensdo dos problemas e das opgdes — que se podem e devem
expressar com uma linguagem acessivel — e ndo ha de ver-se afastada
com o argumento de que problemas como a mudancga climética ou a
manipulagdo genética sejam de uma grande complexidade.
(CACHAPUZ et al., 2005, p.28).

Outro autor que elabora a critica ao ensino de Ciéncias € Campos (2020, p. 226),
para quem, “o ensino de Ciéncias, de modo geral, tende a adotar com bastante frequéncia
idearios pedagdgicos ndo criticos, muitas vezes colocando-se como inovador, mas
contribuindo, cada vez mais, para a manutencdo da logica do capital”. Reforcando essa
auséncia de criticidade vinculada ao ensino de Ciéncias, Liporini (2020, p.18) afirma que

“0s objetivos de aprendizagem escolares sdo trazidos como competéncias e habilidades
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que devem ser desenvolvidos nos estudantes a fim de que eles consigam solucionar
interesses pragmaticos e utilitaristas, ou seja, momentaneos e pautados na cotidianidade”.
Dessa forma, um projeto de ensino voltado para a compreensdo e possivel transformacao
da realidade ndo é priorizado, o que favorece, prioritariamente, o reforco as condicdes
sociais entdo determinadas.

Para esses autores e outros, é possivel superar esse ensino capitaneado pela I6gica
capitalista pela adocdo de uma pedagogia critica e revolucionéria, como a pedagogia
historico-critica. Liporini, Pressato e Coelho (2020, p.267) afirmam que essa pedagogia
“tem como uma de suas tarefas centrais a identificacdo de quais elementos culturais
precisam ser assimilados pelos individuos para que eles se humanizem, defendendo a
centralidade do conhecimento cientifico na escola”. Duarte (2017) corrobora essa ideia
quando defende a importancia do ensino de Ciéncias da Natureza e da sociedade como
producdo, almejando uma compreensdo pelos alunos, cada vez mais elaborada, do
conhecimento tanto do ser natural quanto do ser social e suas inter-relagdes. Campos, por
sua vez, (2020) defende que o papel da educacdo € promover a humanizacdo dos
individuos através da socializacdo dos conhecimentos elaborados e acumulados

historicamente. Em suas palavras,

a pratica pedagogica a partir da PHC [pedagogia histdrico-critica]
considera a necessidade de promover a reelaboracao consciente, critica
e constante da prética, visando & agdo transformadora, sustentada
fundamentalmente pelo compromisso politico a ser assumido. Como
nas demais areas do conhecimento, para o ensino de Ciéncias essa
também deveria ser uma realidade. (CAMPQS, 2020, p. 226, acréscimo
N0sso).

Ndo podemos deixar de referenciar o fato de varios autores terem um
posicionamento claro quanto & importancia da educacéo para a cidadania em sintonia com
as disciplinas escolares. Martins (2019) argumenta que, nesse sentido e embora nédo
consigamos enxergar de inicio, em todas as atividades educativas se explicita um projeto
de formacdo para a cidadania.: “olhada pelo viés histérico, a educagdo refere-se a
autoproducdo do género humano, que resulta ser entendida como processo de formagédo
humana, que € imanente ao desenvolvimento historico, sendo a cidadania dela inseparavel”
(MARTINS, 2019, p.150).

E importante ressaltar que existem vérias conceituacdes e sentidos da palavra

cidadania, coerentes com as visdes de mundo e de sociedade existentes. Martins (2019)
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apresenta cinco concepgdes: a concepcao de cidadania como saber, a mais ingénua delas,
que concebe o cidaddo como individuo que apenas reconhece os seus direitos e deveres;
a cidadania como incluséo, a mais funcional ao capitalismo, que estabelece a ligagéo dos
individuos com as relacGes de mercado; a cidadania regressiva, a mais reaciondria, que
atua reduzindo os direitos sociais, ignorando as desigualdades sociais e deixando 0s
individuos a mercé de seus proprios meritos; a cidadania como agdo voluntéria,
concepgdo critico-dialdgica, em que o individuo interpreta os problemas sociais de forma
voluntéria e procura supera-los; e a cidadania como acdo revolucionaria, concepgao

critico-dialética. Esta ultima é a que coaduna com nosso enfoque tedrico-metodoldgico.

A perspectiva critico-dialética implica conceito de cidadania como
acao revolucionaria, o que a remete a referéncia marxista. Por ela, a
cidadania é entendida como agdo transformadora das estruturas sociais,
ndo se limitando a modificacbes fragmentarias na dimensdo
comunitaria da vida social. Assume-se, entdo, como conceito orientador
de préxis, cuja finalidade é produzir ndo apenas a emancipagao politica,
mas a emancipagdo humana. (MARTINS, 2019, p.161, grifos nossos).

E em busca dessa emancipacdo humana que precisamos organizar 0S
conhecimentos da area de Ciéncias. Direcionar assuntos que viabilizem a objetividade do
conhecimento, mas sem deixar de lado os principios metddicos que devem ser
organizados em busca de uma formacdo humanizadora. E muito importante considerar
para quem o ensino sera direcionado, ou seja, quem € o aluno concreto, sem deixar de
lado as condicBes objetivas que envolvem o ato de ensinar: a realidade social dos
estudantes, as condi¢fes materiais das escolas, os contetdos e a obrigatoriedade de um
curriculo de ciéncias previamente estabelecido, os livros didaticos e até as avaliagdes.

O ensino de Ciéncias, na perspectiva de uma formacéo integral, deve enfatizar
conhecimentos cientificos para uma educacdo humanizadora, propiciando aos individuos
a compreensdo ndo sé dos fatores bioldgicos como os sociais, além da relacdo existente
entre eles. A partir da apropriacdo desses conhecimentos, 0s estudantes serdo capazes de
perceber as contradices e alienagGes impostas pela sociedade baseada no modo de

producdo capitalista e atuar na transformacéo dessa realidade.
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4 DESVELANDO OS LIMITES E AS POSSIBILIDADES DA FORMACAO
OMNILATERAL NO CEPI

Este capitulo apresenta o percurso metodoldgico da pesquisa e a analise dos
documentos orientadores da pratica educativa do CEPI, pela qual se buscou conhecer as
concepgdes de formacdo explicitados nos seguintes documentos: projeto politico
pedagogico, a matriz curricular de Ciéncias adotada e as documentos norteadores da
implantacdo do modelo de escola de tempo integral em Goids. A partir dessa anélise,
respondeu-se ao problema, em busca de compreender os limites e as possibilidades da

formag&o omnilateral na escola pesquisada.

4.1 Percurso metodoldgico

Esta pesquisa se desenvolveu pelo método critico-dialético, apresentando, de
acordo com Gamboa (2013), uma visdo materialista de mundo, na qual o conhecimento
é construido por uma relacdo dialética entre sujeito e objeto, ambos situados dentro de
um contexto de realidade histérica e social. Para Gomide (2014), esse enfoque
metodolégico contempla o entendimento ndo s6 dos meios de producdo da existéncia
humana, como também os vinculos sociais historicos da existéncia material na sociedade.

Nas palavras do autor:

O materialismo histérico-dialético enquanto enfoque metodoldgico
busca entender o0 modo humano de produgdo social da existéncia
vinculando-se, portanto, a uma concepcao de realidade, de mundo e de
vida. Parte do pressuposto que o universo e tudo o que nele ha tem
existéncia material, concreta, e pode ser racionalmente conhecido. E
esse conhecimento que é produzido pelo sujeito, reproduz o real em
suas mualtiplas determinacdes com o objetivo de superar a aparéncia
mediata das coisas e atingir a sua esséncia. (GOMIDE, 2014, p. 6).

Buscou-se desvelar o objeto de pesquisa em uma perspectiva de totalidade,
almejando o entendimento dos fendmenos além do que é aparente, considerando 0s

movimentos do materialismo historico-dialético.

[...] o materialismo historico-dialético se da a partir de trés movimentos
simultaneos: de critica, de construgdo do novo conhecimento e de a¢ao
com vistas a transformacao. Para ser materialista, historica e dialética,
a investigacao deve considerar a concretude, a totalidade e a dindmica
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dos fenbmenos sociais, que ndo sdo definidos a priori, mas construidos
historicamente. (GOMIDE, 2014, p. 8).

Com base nesse metodo, pois, € necessario que o problema investigado seja
tomado em consideracdo com a totalidade, categoria ontologica do real, revelando a
construcdo historica de praticas e discursos pela humanidade. A totalidade implica
reconhecer que o fendmeno sé pode ser compreendido em relacdo ao conjunto de préaticas
que o condicionam, além do reconhecimento de que isso sO € possivel mediante um
arcabouco tedrico produzido sobre o problema a desvendar. O pesquisador assume a

postura de

apreender a totalidade da qual a problemaética levantada faz parte,
identificando inclusive os sujeitos histéricos a quem essa problematica
se refere. Isto implica ainda num resgate das producdes tedricas sobre
esta problematica, de modo a identificar o que se ja produziu, o que ja
se evidenciou e 0 que necessita ser aprofundado e/ou revisitado, até
mesmo no sentido de uma ruptura. Portanto, ndo ha como investigar
uma determinada realidade sem uma postura tedrica desde o inicio da
investigacdo que possibilite apreender claramente as mdltiplas
dimensbes do problema que se pretende desvendar. A pouca
familiaridade do pesquisador com o trato da teoria, com a reflexdo
filosofica e a epistemologia da ciéncia compromete a qualidade da
pesquisa. (GOMIDE, 2014, p. 10).

Alem da preocupagdo com o embasamento teorico, construido historicamente, é
necessario a busca pelo conhecimento na sua integralidade, ou seja, ndo pode ser
entendido de maneira isolada. Severino (2007, p.116) relaciona o conhecimento com a

politica dos homens:

0 conhecimento ndo pode ser entendido isoladamente em relagdo a
pratica politica dos homens, ou seja, nunca é questdo apenas de saber,
mas também de poder. Dai priorizarem a préxis humana, a agdo
historica e social, guiada por uma intencionalidade que Ihe da sentido,
uma finalidade intimamente relacionada com a transformacdo das
condicdes de existéncia da sociedade humana.

O materialismo dialético ndo s6 tem como base de seus principios a matéria, a
dialética e a pratica social, mas também aspira ser a teoria orientadora de revolucdo do
proletariado (TRIVINOS, 1987, p.51). O que reafirma a necessidade de a pesquisa buscar
o entendimento do objeto em sua totalidade e também almejar as respostas para o

problema em uma perspectiva transformadora de sociedade, visto que, de acordo com
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Magalhées e Souza (2014), o mundo é dindmico e passivel de ser transformado pela acao
humana. A busca pelo conhecimento critico e emancipador da sociedade associada a
pratica revela a praxis, outra categoria importante de referido método. No termos de
Gamboa (2013, p. 75):

A préxis, elevada a categoria epistemoldgica fundamental, transforma-
se em critério de verdade e de validade cientifica. A praxis significa
reflexdo e acdo sobre uma realidade buscando sua transformacdo;
transformacdo orientada para a consecucdo de maiores niveis de
liberdade do individuo e da humanidade em seu trajeto histérico
(interesse critico).

A apropriacdo do conhecimento alcancado através da pesquisa permitira uma
atuacdo transformadora dos sujeitos sobre a realidade, a medida que esse conhecimento

direciona acdes praticas emancipadoras. De acordo com Queiroz (2018, p. 210):

O conhecimento que se produz dessa realidade é o que se pode
denominar materialista, historico e dialético. Materialista, posto que
parte da realidade material objetiva; histérico, porque nasce da a¢éo do
homem sobre a natureza no processo de producdo de sua existéncia;
dialético, porque evidencia a contradicdo inerente a realidade e o
movimento do devir, da mudanca e transformacao dessa realidade. E
esse conhecimento, que busca interpretar o real concreto por meio de
categorias ontoldgicas e reflexivas, que pode potencializar a acdo para
a transformagcé&o do real.

Nesse sentido, a investigacdo acerca da formacdo omnilateral no ensino de
Ciéncias numa perspectiva critica objetiva confrontar uma sociedade baseada em padrdes
de organizacéo capitalista e apresentar possibilidades de superacdo dessas concepgoes.
Assim, a compreensdo da relagdo entre a formacao omnilateral e o ensino de Ciéncias em
uma escola de tempo integral exige o entendimento das finalidades educacionais que
norteiam a pratica pedagogica nessa instituicdo, bem como as concepg¢des de formacao
implicitas e explicitas nos documentos norteadores. Busca-se, na proposicdo dos
documentos orientadores do trabalho educativo da escola pesquisada, apreender se existe
um carater humanizador de ensino, se 0 conhecimento a ser ensinado € realmente aquele
comprometido com a transformacao da realidade e se ele contribui para o proposito final,

que € possibilitar a transformacao da realidade.
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Quanto ao tipo de pesquisa, o tipo adequado ao problema proposto foi o Estudo
de Caso. Andre (2013, p.97) relaciona esse tipo de pesquisa quando o objetivo € analisar

0 contexto educacional:

Se o interesse é investigar fendbmenos educacionais no contexto natural
em gue ocorrem, os estudos de caso podem ser instrumentos valiosos,
pois o contato direto e prolongado do pesquisador com 0s eventos e
situacBes investigadas possibilita descrever agfes e comportamentos,
captar significados, analisar interacfes, compreender e interpretar
linguagens, estudar representacdes, sem desvincula-los do contexto e
das circunstancias especiais em que se manifestam. Assim, permitem
compreender ndo s como surgem e se desenvolvem esses fendbmenos,
mas também como evoluem num dado periodo de tempo.

Esse tipo de pesquisa, segundo a autora, permite verificar a possibilidade de
transformac&o das concepcdes e praticas, observando as contradi¢Ges presentes na pratica
dos sujeitos e das condi¢Bes que contribuem para a sua execucdo. Logo, é importante,
como procedimento metodoldgico do estudo de caso, observar o campo investigado,
colher informagdes em documentos e com 0s sujeitos, para possibilitar a compreensao do
fendmeno investigado. André (2013) reforca a importancia da delimitagdo do fenémeno,
dada a impossibilidade de “explorar todos os angulos do fendmeno num tempo
razoavelmente limitado. A selecdo de aspectos mais relevantes e a determinacdo do
recorte sdo, pois, cruciais para atingir os propositos do estudo e uma compreensao da
situacdo investigada”. Por isso o recorte disciplinar do estudo levou também a delimitagéo
dos sujeitos.

Neste estudo de caso, 0 objeto da investigacdo é a relagdo entre o ensino de
Ciéncias e a formagdo omnilateral dos estudantes de uma escola publica estadual de
tempo integral do municipio de Jatai-GO, o que exigiu a imersdo do pesquisador no
contexto em busca de desvelar as concepg0es e praticas que norteiam 0 processo ensino-
aprendizagem da escola. E importante ressaltar que a referida pesquisa ocorreu em um
momento historico impar, em que o mundo foi acometido pela proliferacdo do virus
mortal Covid-19. O evento da pandemia limitou as condi¢Oes da pesquisa de campo,
impondo dificuldades para a observagdo da pratica, procedimento metodoldgico
necessario no estudo de caso. Assim, ap0s sucessivos redirecionamentos e decisfes de
carater metodoldgico, dadas as exigéncias também dos prazos de uma pesquisa académica,
optamos por adotar como procedimento a analise documental, cuja fonte de coleta de

dados esta restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de
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fontes primarias (MARCONI; LAKATOS, 2003). Assim, lancamos méo dos documentos
pedagogicos norteadores da escola, como o projeto politico pedagdgico e o curriculo das
disciplinas que comp@em a area de Ciéncias, com o intuito de identificar as abordagens
teodricas que fundamentam a pratica dos professores que atuam na escola estudada. Pela
analise desses documentos, buscamos apreender as concepcbes de ensino, ciéncia e
formacdo, bem como a existéncia de articulagbes explicitas ou implicitas com a
omnilateralidade. Além desses, analisamos também os documentos norteadores da
implantacdo do modelo de escola de tempo integral no Estado de Goiés.

Outro instrumento de pesquisa utilizado foi o questionario. Ele foi aplicado a
cinco professores de Ciéncias, por meio eletrénico, com o objetivo de validar o produto,
no qual buscamos apreender também a percepg¢do dos professores sobre os limites e as
possibilidades da formacé&o integral dos alunos.

Como apresentado na introducdo, para o desenvolvimento da pesquisa,
estabelecemos como objetivos especificos: (i) conceituar a formacdo omnilateral,
apreendendo os condicionantes dessa formagéo no contexto da sociedade capitalista; (ii)
analisar, a luz do conceito de omnilateralidade, a concepcéo de formacdo explicitada nos
documentos orientadores do modelo adotado no CEPI de Jatai/GO; (iii) analisar os limites
e as possibilidades da formacdo omnilateral a partir da analise documental; (iv)
desenvolver um material de apoio didatico-pedagdgico direcionado ao professor de
Ciéncias do ensino médio, com vistas a subsidiar o ensino de Ciéncias na perspectiva da
formacdo omnilateral.

Neste capitulo buscamos efetivar os objetivos (ii) e (iii), no qual buscamos
responder ao problema proposto, aqui reapresentado: Quais os limites e as possibilidades
da formacgdo omnilateral no contexto de uma escola de tempo integral na cidade de
Jatai/GO, considerando como base de analise o ensino de Ciéncias? A resposta relne
informacdes da analise documental cotejadas com a teoria, apresentadas e discutidas nas

secdes subsequentes.

4.2 Formacdo omnilateral: o que dizem os documentos orientadores da pratica
educativa do CEPI?

Em oposicao ao modelo capitalista de sociedade, almeja-se uma pratica educativa

que represente uma possibilidade de construgdo de um mundo mais justo, pela
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disponibilizacdo das ferramentas necessarias para uma ruptura da alienacdo humana,

contribuindo com a emancipacao dos homens. De acordo com Mészaros (2008, p. 15):

O objetivo central dos que lutam contra a sociedade mercantil, a
alienacgdo e a intolerancia é a emancipacdo humana. A educacédo, que
poderia ser uma alavanca essencial para a mudanga, tornou-se
instrumento daqueles estigmas da sociedade capitalista: fornecer os
conhecimentos e o0 pessoal necessario a maquinaria produtiva em
expansdo do sistema capitalista, mas também gerar e transmitir um
quadro de valores que legitima os interesses dominantes. Em outras
palavras, tornou-se uma peca do processo de acumulacéo de capital e
de estabelecimento de um consenso que torna possivel a reproducao do
injusto sistema de classes. Em lugar de instrumento da emancipacao
humana, agora € mecanismo de perpetuacgdo e reproducdo desse sistema.

Para combater essa forma alienante da educacdo sob os ditames do capitalismo,
faz-se necessario desvelar as concepcdes de formacdo implicitas no campo educacional.
Essa pesquisa busca desvelar essas concepgdes em alguns documentos — como a matriz
curricular, o projeto politico pedagogico e alguns documentos norteadores para
implantacdo do modelo de escola em periodo integral — de uma instituicdo de ensino do
municipio de Jatai/GO, o Centro de Ensino em Periodo Integral José Feliciano Ferreira.

Lancamos mdo de uma revisdo da literatura pari passu com a analise
documental, buscando reflexdes sobre o objeto de pesquisa em trabalhos de autores de
referéncia critica. Segundo lembra Luckesi (1994), é importante ter em vista que, ao
analisar documentos referentes a pratica educacional, vamos nos deparar com uma
pedagogia fundamentada em uma teoria e uma filosofia que se fazem presentes no
discurso e ndo na acdo. Para o autor, a filosofia contribui com o homem na forma de
interpretar o mundo e de estabelecer finalidades as a¢des humanas. As finalidades mais
amplas sdo aquelas que se referem ao sentido da existéncia: buscar o bem da sociedade,
lutar pela emancipacéo dos oprimidos, lutar pela emancipacao de um povo etc. Isso tudo
por qué? Certamente devido ao fato de que a vida s6 tem sentido se vivida em funcéo de
valores dignos e dignificantes. Desse modo, a filosofia € um corpo de entendimentos que
compreende e direciona a existéncia humana em suas mais variadas dimensoes.

Quando nos propomos a compreender a concepc¢do de formagdo nos documentos
educacionais, buscamos compreender se nesses documentos esta explicita, ou implicita,
a busca pela compreensdo da realidade. Luckesi (1994, p. 23) afirma que essa
compreensdo é uma necessidade “natural do ser humano” e que todos tém uma forma de

compreender o mundo, especialistas e ndo especialistas, escolarizados e néo-
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escolarizados, analfabetos e alfabetizados. Compreender €, pois, uma necessidade
"natural” do ser humano, pois que ninguém pode agir no "escuro”, sem saber para onde
vai e por que vai. SO se pode agir a partir de um esclarecimento do mundo e da realidade.

As escolas se encontram na “ponta da langa” quando nos referimos a finalidade
da educacdo. As instituicGes devem possibilitar a compreensdo da realidade e estimular a
reflexdo e o pensamento critico, o0 que se faz necessario ndo somente em busca de uma
transformacéo da realidade, mas para fazer sentido da existéncia humana, para que néo
figuemos a mercé das influencias das classes dominantes. Assim, segundo Luckesi (1994,
p. 25):

Se no6s ndo escolhermos qual é a nossa filosofia, qual é o sentido que
vamos dar a nossa existéncia, a sociedade na qual vivemos nos darg,
nos impora a sua filosofia. E como se diz que o pensamento do setor
dominante da sociedade tende a ser o pensamento dominante da prépria
sociedade, provavelmente aqueles que ndo buscam criticamente o
sentido para a sua existéncia assumirdo esse pensamento dominante
como 0 seu proprio pensamento, a sua prépria filosofia. Quem nao
pensa é pensado por outros!

Com vistas ao entendimento do modelo pedagégico adotado na instituicdo
pesquisada, langamos, primeiramente, mao dos documentos norteadores para
implantacdo das escolas de tempo integral produzidos pelo Instituto de

Corresponsabilidade pela Educacéo (ICE).

4.2.1 A origem da proposta: os documentos do ICE

A implantagéo das escolas de tempo integral no Brasil remonta aos anos 2000. A
historia é encontrada nos cadernos produzidos pelo Instituto de Corresponsabilidade pela
Educagéo (ICE). No caderno “Introdugdo as Bases Teoricas e Metodoldgicas do Modelo
Escola da Escolha” (ICE, 2016a), relata-se que, no inicio do ano 2000, na cidade de
Recife-PE, uma escola centenaria chamada Ginasio Pernambucano se encontrava em
processo de abandono e degradacgéo tanto estrutural quanto pedagdgica, quando um de
seus ex-alunos teve a iniciativa de resgatar sua exceléncia, visto que esta escola sempre
fora considerada referéncia na historia da educacdo daquela cidade. O referido ex-aluno
reuniu representantes do setor privado, como ABN AMRO Bank, CHESF,
ODEBRECHT e PHILIPS, com vistas a revitalizacdo do Ginasio. Entre 2000 e 2002
deram encaminhamento de reforma da estrutura, o que envolveu arquedlogos e

historiadores para favorecer a manutencéo da riqueza historica que havia naquele edificio.
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Em 2003, segundo ICE (2016a), esse grupo criou uma entidade sem fins lucrativos
denominada Instituto de Corresponsabilidade pela Educacéo (ICE), a qual produziu em
parceria com o Instituto Natura uma série de documentos orientadores que serviram de
base para a criacdo de outras escolas congéneres no Brasil. Seguiu-se a reforma da
estrutura fisica um novo ordenamento politico- institucional e pedagdgico com vistas na
recuperagéo da “qualidade do ensino”. Com esse novo ordenamento, consolidou-se uma
parceria entre o Governo do Estado de Pernambuco e o ICE, por meio da qual

empreenderam mudancas profundas em termos de contetido, método e gestao.

Uma causa incorpora as condi¢des de mobilizar as pessoas e/ ou
instituicbes em torno de objetivos comuns, ainda que sejam
imponderaveis. Foi, portanto, no contexto de uma causa, em torno da
qual todos agregam forcas para fazer a parte que é de todos e trabalham
para gerar transformacg&o e ndo apenas para resolver problemas pontuais,
gue estes segmentos — poder publico, sociedade civil e iniciativa
privada — uniram-se, com suas respectivas competéncias e prioridades,
e desenvolveram o Modelo da Escola da Escolha. Ao produzir solugdes
educacionais de reconhecida qualidade, comprovada pelos seus
resultados, a Escola da Escolha consolidou-se como politica pablica
disseminada para a Rede Estadual de Ensino em Pernambuco. (ICE,
20164, p.09).

O resultado dessa parceria foi a criacdo do Modelo da Escola da Escolha, descrito
no documento intitulado “Introdugdo as Bases Teoricas e Metodologicas do Modelo
Escola da Escolha” ICE (2016a). Esse modelo tem como centralidade da acéo pedagdgica
0 jovem e seu “projeto de vida”, em vista do qual ele, protagonista de sua existéncia,
percorrera um caminho repleto de possibilidades e desafios. De acordo com o documento,
as escolhas sdo sempre feitas pelos jovens estudantes, cabendo aos seus “apoiadores”
(professores e outros profissionais da escola) ajuda-los a expandir seus conhecimentos
acerca de si mesmos e do mundo, para que suas escolhas sejam as mais acertadas
possiveis, sempre de acordo com principios, valores, expectativas, projetos e sonhos do
estudante.

De acordo com ICE (2016a), para além do tempo estendido, 0 modelo proposto
preconiza o desenvolvimento humano em sua multiplicidade. Dessa maneira, a escola se
propunha a garantir uma educacéo de exceléncia para todos, altos padr6es de desempenho,
e o desenvolvimento de competéncias e habilidades na formag&o dos jovens para o século
XXI. Todo o movimento em prol da renovacdo do Ginasio Pernambucano fez com que

esta escola reiniciasse as suas atividades no ano de 2004, sendo a pioneira a utilizar o
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modelo Escola da Escolha. Nos anos posteriores aconteceu um movimento de expansao
desse Modelo, através da consolidacdo de parcerias entre o ICE e outras Secretarias de
Educacéo.

No Estado de Goias, essa parceria aconteceu durante a gestdo do ex-governador
Marconi Perilo (2011-2018), do Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB), com a
implantacdo do Modelo Escola da Escolha em 2013 e a expanséo para outras escolas a
partir de 2014. A Lei n.° 19.687, de 22 de junho de 2017, criou os Centros de Ensino em
Periodo Integral, no &mbito da Secretaria de Educacdo, Cultura e Esporte. De acordo com
essa lei, no Art. 1°, Inciso I, as Unidades Escolares de Educacdo em Tempo Integral da
Secretaria de Educacdo, Cultura e Esporte — previstas nas leis nos 17.920, de 27 de
dezembro de 2012; 18.167, de 25 de setembro de 2013; 18.513, de 09 de junho de 2014
e 18.671, de 13 de novembro de 2014 — passaram a ser denominadas Centros de Ensino
em Periodo Integral e a compor o Anexo | da referida lei.

No Inciso 11, estabelece:

0s Centros de Ensino em Periodo Integral tém por objetivo maior
eficiéncia administrativa e educacional, com producdo de impactos
positivos na qualidade do ensino, aplicando modelo pedagdgico
especifico, com vistas a obtengdo de maior eficiéncia educacional
mediante expansdo do tempo de permanéncia dos alunos e professores
neles. (ESTADO DE GOIAS, 2017, p.01).

E no Inciso 1V, direciona que

os Centros de Ensino em Periodo Integral tém como objetivo formar
individuos autdnomos, solidarios e competentes por meio de formagédo
escolar de exceléncia, que permita ao aluno desenvolver conhecimentos
e habilidades necessarios ao pleno desenvolvimento da pessoa humana
e ao exercicio da cidadania, através de conteido pedagogico, cultural e
social. (ESTADO DE GOIAS, 2017, p.01).

De acordo com o caderno “Modelo Pedagogico” (ICE, 2016b, p. 8), as escolas
pertencentes ao modelo “Escola da Escolha” possuem um foco principal, que é a
“formacado integral do educando para a construcao de seu projeto de vida”. E para isso, 0
curriculo trabalhado deve ter, entre outras finalidades, “uma referéncia epistemologica
que leva a uma abordagem e a uma investigacao de problemas que vdo além dos recortes
disciplinares e que ajudam a compreender o mundo na sua complexidade”. Embora esteja

explicitado nos documentos a busca por uma formacdo integral, ndo foi possivel
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identificar a materializacdo de como essa formacdo deve acontecer no ambito das
disciplinas escolares.

Algumas questdes da narrativa encontrada nos cadernos do ICE merecem
considerac0es criticas. Destacamos a questdo da “qualidade do ensino”, da “escolha dos
estudantes” e do “desenvolvimento de competéncias e habilidades”.

Sobre a primeira, Libaneo e Silva (2020) reforcam o dissenso em torno do termo
“qualidade da educacdo”, devido aos recorrentes embates em torno da finalidade social
das escolas e da falta de clareza quanto aos objetivos expressas nas politicas neoliberais.
Para os autores, em uma perspectiva de educacdo voltada para resultados, a escola fornece
contetdos minimos necessarios aos individuos para atuarem no mercado de trabalho,
expressos em competéncias instrumentais avaliadas em testes padronizados. Logo, dentro
desta concepcdo, é imposto uma finalidade escolar economicista, destinando as escolas
um lugar voltado somente a formacéo para o trabalho.

Quanto a segunda, Fernandes et al. (2020) alertam sobre a prematuridade da
autonomia oferecida aos alunos ainda pertencentes a educacédo basica. Segundo os autores,
essa autonomia se caracteriza como uma ilusdo perigosa diante um mundo digital repleto
de informacdes falsas e que cabe a escola, como instituicao de ensino, utilizar o seu papel
de disseminadora dos conhecimentos humanos sistematizados. Os estudantes da educagéo
basica se encontram em uma fase em que precisam ser orientados e dependem que as
instituicGes de ensino desempenhem o seu papel primordial que € a organizacao l6gica
dos conhecimentos historicamente construidos pela humanidade e sua transmissdo. Uma
autonomia exacerbada e direcionada a esses estudantes pode atrapalhar o processo de
apreensdo desses conhecimentos, visto que, no mundo digital, existem informacdes falsas
gue podem ser acessadas livremente, podendo fomentar, ao contrario do que fomentam
0s conhecimentos escolares, ideias que deturpam a compreensdo da realidade,

legitimando ideias duvidosas.

Um aluno que se conceba como “criador” do seu proprio conhecimento
de maneira autbnoma, como a maior autoridade do prdprio processo de
humanizacao, esta a mercé de eleger uma fonte duvidosa como legitima
em detrimento da autoridade do conhecimento escolar. (FERNANDES
et al., 2020, p.356).

Em relacdo a terceira, Libaneo (2012) relaciona a busca pelo desenvolvimento de
competéncias e habilidades a uma finalidade educativa que visa o atendimento das

necessidades minimas de aprendizagem aos estudantes, numa escola que atenda a
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objetivos assistenciais sobrepondo aos objetivos de uma educacdo voltada para a
apreensdo dos conteludos sistematizados. O autor associa essa busca a um kit de
habilidades para a vida cotidiana. Rosa e Silva (2021, p.1) corroboram essa ideia ao acusar:

A formac&o de competéncias e habilidades necessarias ao mercado de
trabalno e a empregabilidade esvazia o trabalho pedagdgico de
conhecimentos cientificos, éticos, estéticos e filoséficos e muito pouco
contribui para o processo de desenvolvimento pleno das criangas e
jovens, particularmente das criancas e dos jovens da classe trabalhadora
gue estdo na escola publica.

Além dessas ponderacOes, cabe refletir que as orientacdes desse documento
norteador estdo dispostas de maneira genérica, sem demonstracGes préaticas de relacdo ou
fomento a compreensdo da sociedade em geral através dos contetidos, o que nos leva ao
entendimento de que o modelo ndo preconiza uma formacédo, de fato, integral, que
possibilite ao estudante a compreensdo do mundo, de forma sistematizada, qualificada e
voltada para a superacdo da realidade. Desse modo, 0 modelo apresenta-se alinhado as
demandas advindas do setor produtivo.

Analisaremos a seguir se as concepcdes de ensino que constam do projeto politico

pedagdgico da instituicdo apresentam ou ndo o mesmo direcionamento.

4.2.2 O projeto politico pedagdgico do Centro de Ensino em Periodo Integral José

Feliciano Ferreira e os documentos oficiais do Estado de Goias

De acordo com o projeto politico pedagdgico da escola pesquisada, existe uma
expectativa de que as atividades propostas e desenvolvidas na escola promovam a leitura

e a interpretacdo do mundo em transformacéo.

A escola pretendida pelo Programa Ensino Integral pée em relevo, para
além de conteddos académicos, contelidos socioculturais e a
possibilidade de vivéncias direcionadas a qualidade de vida, ao
exercicio da convivéncia solidaria, a leitura e interpretacdo do mundo
em sua constante transformacéo (PPP, 2020, p. 7).

No documento, ha convergéncia com o que alguns estudiosos criticos da educagéo
tém produzido. Segundo Luckesi (1994), a interpretagdo de mundo precisa ser
condicionada pelo meio histérico e se converter em forca de acdo e que a necessidade de

uma formacdo sociocultural, ampliando o leque de conhecimento dos estudantes, €
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evidente. No entanto, para o autor, a afirmacdo da intencdo precisa se materializar em
acoes que a refirmem, sendo a educacédo é um tipico "que-fazer" humano, ou seja, um tipo
de atividade que se caracteriza fundamentalmente por uma preocupagdo, por uma
finalidade a ser atingida, no caso da filosofia em que ele se ampara, da transformacéo da
realidade historica. A educacdo €, assim, ndo um fim em si mesma, mas um instrumento
de manutengdo ou transformacédo social. De acordo com Martins (2019), a educagéo
necessita de fundamentos tedricos consistentes e criticos, uma vez que a hegemonia
burguesa ja se encontra consolidada, e a escola precisa ser orientadora dos processos de
formacgdo humana com vistas a transformacéo da sociedade.

Embora bastante utilizada a expressao “finalidades da educag@o”, nem sempre 0

uso se sustenta na reflexao filosofica.

[...] ainda que ndo se possa afirmar que a existéncia das finalidades por
si sO tenha o poder de determinar os rumos de sua implementacdo, é a
partir delas que se pode identificar as orientagdes tanto explicitas
quanto implicitas dos sistemas escolares e como seus significados
aparecem, no plano operacional, nas escolas e salas de aula. (LIBANEO,
2019, p. 3).

Para Luckesi (1994), a préatica educacional ndo € e nem pode ser 0 que estabelece
os seus fins; o que realmente estabelece a finalidade € a reflexdo filoséfica de educacéo e
da sua relacdo com a sociedade. Assim sendo, ndo hd como processar uma acdo
pedagdgica sem uma correspondente reflexao filosofica. Se a reflexdo filoséfica ndo for
realizada conscientemente, ela o serd sob a forma do "senso comum®, assimilada ao longo
da convivéncia dentro de um grupo. Se a acdo pedagdgica nao se processar a partir de
conceitos e valores explicitos e conscientes, ela se processara, queiramos ou nao, baseada
em conceitos e valores que a sociedade propde a partir de sua postura cultural.

Libaneo e Silva (2020) afirmam que as finalidades educativas refletem o ato de
educar em uma sociedade, de acordo com o contexto social, cultural e politico, e que a
elaboracdo dessas finalidades é condicionada pelas orientagdes para o sistema
educacional advindas de diferentes instancias institucionais, revelando conflitos de

interesses e relacdes de poder, tanto em &mbito nacional quanto internacional.

Esse controle das orientacGes para o sistema escolar e as escolas ndo
parte apenas dos organismos internacionais oficiais mas, também, de
agentes sociais como os politicos, os planejadores da educacdo, a
grande imprensa, os pesquisadores, 0 empresariado, 0s movimentos
sociais e culturais, as entidades religiosas etc., levando a diferentes
concepcoes e significados sobre finalidades educativas escolares e sua
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repercussao no funcionamento das escolas. Esse fato mostra que, ao
mesmo tempo em que as finalidades da educacdo surgem como algo
necessario e prioritrio, é preciso reconhecer a existéncia de dissenso
no meio politico, académico, sindical, empresarial quando a
significacdo atribuida a essas finalidades. (LIBANEO, 2019, p.2).

Segundo o autor, foi a partir dos anos 1980 que os curriculos escolares da Europa,
das Américas e da Africa foram fortemente influenciados pelo neoliberalismo,
impulsionados pelo processo de internacionalizacdo das politicas educacionais,
principalmente através do Banco Mundial. Esse fendbmeno desafiou o desvelar as
finalidades educativas, visto que ndo existe neutralidade e que elas refletem as politicas
para os sistemas educativos com forte ingeréncia sobre o contetdo dos curriculos. O
Banco Mundial é um forte indutor de politicas, utilizando-se de estratégias de combate a
pobreza, com vistas ao desenvolvimento econémico pelo aumento da produtividade. O
interesse é garantir o minimo de instrucdo para os pobres, evitando-se, assim, entraves
econdmicos. Para isso, influencia a elaboracdo das politicas educacionais dos paises
financiados, introduzindo caracteristicas mercadoldgicas na educacdo. O neoliberalismo

impacta na educacao por meio da

reducgdo das responsabilidades do Estado com privatizagdo da oferta de
servigos educacionais, instituicdo da meritocracia em varias instancias
do sistema educacional, légica da concorréncia para assegurar
rentabilidade e competitividade, aces visando a competigdo entre as
escolas, descentralizacdo do ensino definindo responsabilidades aos
estados e municipios e critérios de competicdo. Ou seja, introduz-se no
sistema educacional o0 modelo do funcionamento do mercado em que a
instituicdo escolar é considerada uma empresa, 0 aluno e 0s pais 0s
clientes, o professor um prestador de servigos. (LIBANEO, 2019, p.7).

Freitas (2018), ao analisar os efeitos dessa influéncia, afirma que o individuo se
V€ pertencente ao mercado, o0 que o faz enxergar com naturalidade a competicdo com seus
semelhantes, almejando um sucesso que, nessa perspectiva, depende somente dele mesmo.
Dificulta-se ao sistema educacional realizar uma formagao que rompa com esse padrdo
burgués de manutencdo da sociedade, mesmo apresentando no discurso a proposicéo de

uma formacéo integral. Dessa forma,

se 0 mundo ¢ pautado pela concorréncia, ha que se preparar as criangas
para “competir” nele, tal como ele é. Nenhuma perspectiva de
humanizacdo ou transformagdo social é agregada aos processos
educativos, dai o seu carater reacionario e conservador. (FREITAS,
2018, p.28, grifo do autor).
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Nao é raro encontrar em varios trechos do PPP da escola referéncias a busca de

uma formacéo integral para os estudantes:

0 nosso trabalho tem como foco a preparacdo dos discentes para a vida,
visando a sua formagao integral, [...] buscando atender as necessidades
e competéncias para o século XXI. Desenvolvendo os principios da
ética e cidadania, pautando-os nos principios da democracia, do respeito
muatuo, na justica, no dialogo e na solidariedade, promovendo a
formacdo do(a) jovem autbnomo(a), competente e solidario(a).
Portanto, em nossa escola, é garantido direito de todos e todas
(contemplando as diversidades) ao acesso e a permanéncia ao ensino de
qualidade. (PPP, 2020, p. 8, grifos nossos).

Podemos afirmar que essa formacgéo busca atender a exigéncias do mercado de

trabalho por um perfil de trabalhador que possa atuar com competéncia e eficiéncia. 1sso

pode ser confirmado, por exemplo, quando, no documento, propde-se a preparacdo de um

jovem autdnomo, competente e solidario, que seja capaz de driblar diferentes situacdes

cotidianas e atuar dentro das instabilidades do mercado. Esse perfil coaduna com o tdo

propalado empreendedor.

Na educag¢do ndo escolar, a “educagdo empreendedora”, talvez, seja o
melhor exemplo a ser citado de reiteracdo dos padrdes essenciais do
modo de producédo capitalista. O conceito de cidadania que a orienta
induz a que a finalidade do processo educativo seja a eficiéncia e a
eficAcia  socioecondmica, que passa necessariamente pela
“profissionalizacdo” de acordo com as necessidades flexiveis do
precario mercado de trabalho atual. Assim, o educador se torna um
técnico e os educandos sdo vistos como incompetentes; entdo, precisam
ser qualificados para serem “produtivos”. Se ndo atingirem esse
objetivo, a culpabilidade ¢ individualizada, algo que vai ao encontro
dos principios elementares da sociabilidade burguesa. (MARTINS,
2019, p. 159, grifos do autor).

Duarte (2001, p. 38) também chama a atencdo para o carater adaptativo da

pedagogia que subsidia a formacdo de competéncias: a pedagogia do aprender a

aprender:

O carater adaptativo dessa pedagogia estd bem evidente. Trata-se de
preparar aos individuos formando as competéncias necessarias a
condicdo de desempregado, deficiente, mée solteira etc. Aos
educadores caberia conhecer a realidade social ndo para fazer a critica
a essa realidade e construir uma educacdo comprometida com as lutas
por uma transformacao social radical, mas sim para saber melhor quais
competéncias a realidade social esta exigindo dos individuos.
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De acordo com Libaneo (2019, p. 10): “A hegemonia do modelo neoliberal impde
como finalidade educativa da escola a preparacdo de forca de trabalho associada a
obtencdo de rudimentos de cidadania, incluindo preparar para iniciativa e
empreendedorismo”. Dessa maneira, a escola desempenha a fungdo de transmitir os
conhecimentos necessarios somente para prover a realidade do aluno de forma imediata,
tendo o processo de aprendizagem uma fungéo instrumental, sem vistas a uma formagéo
efetivamente cognitiva ou ao acesso a conhecimentos superiores. Para Martins (2019), a
finalidade da pratica educativa na atualidade ¢ a eficiéncia e a eficacia socioecondmica,
através da profissionalizacdo de acordo com as necessidades flexiveis do mercado
trabalhista.

Como expressdo do tempo contemporaneo, a estética da sensibilidade vem
substituir a da repeticdo e padronizacdo, hegeménica na era das revolugdes industriais.
Ela estimula a criatividade, o espirito inventivo, a curiosidade pelo inusitado, a
afetividade, para facilitar a constituicdo de identidades capazes de suportar a inquietacao,
conviver com o incerto, o imprevisivel e o diferente. (BRASIL, 1998, p.17). No Parecer
CEB n. 15/98, é possivel observar uma tendéncia de colocar na escola a responsabilidade
da formacdo de jovens protagonistas, que sejam capazes de atuar como “cidaddos”,
reiterando-se a necessidade de a escola formar pessoas resilientes as mudancas da
sociedade de modo a estabelecer solidariedade visando a superacdo da segmentagéo
social.

Conforme ja dissemos, utilizamos o conceito de cidadania, a partir da perspectiva
critico-dialética, como acgdo revolucionaria, transformadora das estruturas sociais, em
vista da emancipagéo politica e humana (MARTINS, 2019). Nesse sentido, defendemos
um processo educativo com vistas & superagdo da estrutura social burguesa, atraves da
praxis, em uma compreensdo da totalidade, capaz de propiciar o0 rompimento com o
sistema voltado para a exploracéo e alienacdo dos individuos. Para Martins (2019), néo
ha necessidade de a legislacdo ou qualquer outro discurso reivindicar uma educacéo para
a cidadania as escolas, pois todos educam para a cidadania. Imp&e-nos reconhecer qual
cidadania se propde formar nos documentos e orientagcOes para efetivar ou ndo as
mudancas necessarias no processo pedagogico.

Diante da violéncia, do desemprego e da vertiginosa substitui¢do tecnolédgica na
sociedade atual, revigoram-se as aspiracdes de que a escola, especialmente a media,
contribua para a aprendizagem de competéncias de carater geral, visando a constitui¢do

de pessoas mais aptas a assimilar mudancas, mais autbnomas em suas escolhas, mais
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solidarias, que acolham e respeitem as diferencas, pratiquem a solidariedade e superem a
segmentacdo social (BRASIL, 1998b, p.13). Todas essas disposi¢Oes sdo requeridas pelo
capital no processo de produgdo da mais-valia. Se elas podem servir & emancipacao, elas
podem e devem servir a reproducéo. Por isso elas sdo capturadas pelo capitalismo de
forma a lhe servirem. “Esta concepgdo de sociedade corrdi a escola como uma institui¢do
social, alterando a concepcéo de educacédo e a propria politica educacional” (FREITAS,
2018, p.49).

No PPP em questdo, consta a concepc¢do do Programa Ensino Integral, prevendo
que, a partir de nova estruturacdo pedagdgica da rotina escolar, os resultados quantitativos
sofreriam uma elevagdo, na mesma proporgdo em que propiciaria uma formagéo aos
estudantes, em todas as dimensGes humanas. Reforga, ainda, que o periodo em que 0s
profissionais passam na escola, em uma vinculacdo de dedicacdo plena e integral, seja um
fator relevante, visto que o tempo dispensado para o ensino € maior. Fica claro, também,
a exaltacdo por um maior e melhor tempo para o cumprimento do curriculo e também
para a formacéo dos profissionais.

Na concepcdo do Programa Ensino Integral, para se garantir um salto de qualidade
da educacdo de jovens e adolescentes, a ampliacdo da jornada escolar é considerada uma
estratégia fundamental para viabilizar metodologias que deverao elevar os indicadores de
aprendizagem dos estudantes em todas as suas dimensdes. Como consequéncia, 0 tempo
de dedicacdo dos profissionais segue como importante fator para que, nesse maior tempo
para 0 ensino, os docentes e demais profissionais possam atender plenamente os alunos
nas suas diferentes expectativas e dificuldades, na medida em que, com melhores
condigdes de trabalho, se amplia a presenca educativa dos docentes, com o consequente
desenvolvimento do conhecimento e habilidades dos alunos. Ainda em decorréncia desse
maior tempo de dedicacdo ao ensino, a equipe escolar pode ampliar as melhores
condic@es para o cumprimento do curriculo, enriquecendo e diversificando a oferta das
diferentes abordagens pedagdgicas, e pode investir no aprimoramento da formacéo dos
profissionais, para o desenvolvimento de metodologias e estratégias de ensino e de
abordagens de avaliagéo e recuperagéo da aprendizagem dos alunos. (PPP, 2020, p.12).

Tais disposi¢Ges do modelo estdo baseadas, segundo Libaneo (2012), na ideia de
que a aplicacdo de insumos seja o suficiente para provocar uma melhora na aprendizagem
dos alunos. Para o autor, no entanto, tais disposi¢des desconsideram fatores intraescolares

que afetam a qualidade da aprendizagem, atuando somente como solucGes evasivas para
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0s problemas educacionais; 0s outros problemas sociais ficam camuflados diante dessas
politicas que mascaram as verdadeiras condi¢Oes da sociedade.

No PPP, apresentam-se como principais objetivos nesse modelo de escola a
preparacdo e o desenvolvimento de jovens para que se tornem autdbnomos, solidarios e
competentes, embora ndo se encontrem mencgdes de como proceder especificamente por
meio das atividades escolares. Também no documento norteador do ICE, estabelece-se
que o jovem seja estimulado a tracar planos e metas, desenvolvidas em um “projeto de
vida”, em que sdo depositadas em si proprio a responsabilidade de alcancar o que foi
tracado no projeto. Desse modo, o aluno € colocado como o ator principal na conducéo
de a¢des nas quais ele é sujeito e, simultaneamente, objeto das suas varias aprendizagens.
No desenvolvimento dessas agdes de protagonismo juvenil, o documento disserta que o
jovem vai se tornando autbnomo a medida que € capaz de avaliar e decidir com base nas
suas crencas, valores e interesses; vai se tornando solidario, diante da possibilidade de
envolver-se como parte da solucdo e ndo do problema em si; e competente para
compreender gradualmente as exigéncias do novo mundo do trabalho e preparado para a
aquisicdo de habilidades especificas requeridas para o desenvolvimento do seu “projeto
de vida”. (PPP, 2020, p.13). Essa narrativa reflete, segundo Freitas (2018), principios do
neoliberalismo, segundo os quais a trajetdria dos individuos deve ser construida somente
por mérito e esforco pessoal. Mais uma vez, observa-se a desconsideracao quanto as reais
e imensamente diversificadas estruturas sociais da sociedade, como se todos os individuos
tivessem as mesmas condicdes de vida e de oportunidades.

O “projeto de vida”, de acordo com o PPP, é desenvolvido em uma disciplina
especifica que compreende duas aulas semanais. Nessas aulas, devem ser trabalhados
materiais que fazem parte de um processo de implantagdo de um conjunto de inovagoes
em contetido, método e gestdo do modelo. O modelo se estrutura a partir da garantia de
exceléncia no desempenho académico, na solidez da formagcdo em valores, e do
desenvolvimento de competéncias, expressas, no documento, como fundamentais para
transitar e atuar diante dos desafios e exigéncias do mundo contemporaneo. (PPP, 2020).

Podemos analisar esse “projeto de vida” como uma distor¢cdo nos objetivos da
escola, em que a aprendizagem preconizada nos documentos é substituida ou preterida
por atividades voltadas apenas para a convivéncia, compartilhamento cultural e praticas
de valores sociais, em desfavor de acesso aos conhecimentos acumulados historicamente.

Libaneo (2012) alerta sobre os riscos desse tipo de politica educacional:
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[...] as vitimas dessas politicas, aparentemente humanistas, sdo 0s
alunos, os pobres, as familias marginalizadas, os professores. O que
Ihes foi oferecido foi uma escola sem contetdo e com um arremedo de
acolhimento social e socializa¢do, inclusive na escola de tempo integral.
O que se anunciou como um novo padrao de qualidade transformou-se
num arremedo de qualidade, pois esconde mecanismos internos de
exclusdo ao longo do processo de escolarizacdo, antecipadores da
exclusdo na vida social. (LIBANEO, 2012, p. 24, grifos nossos).

No PPP também se explicita que os conteudos trabalhados em todas as séries por
todas as disciplinas curriculares tenham como parametro o Curriculo Referéncia do
Estado de Goiés e a Matriz de Referéncia do ENEM. A matriz curricular contempla uma
carga horaria anual de 1.800 horas, o que perfaz uma carga horéria, ao final do ensino
médio, de 5.400 horas, divididas em nucleo basico comum e nucleo diversificado. O PPP
se amparou na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional para a propositura do seu
ndcleo diversificado do curriculo. Os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (1999) estabelecem para a escola, em cumprimento ao seu papel primordial,
definir um curriculo como instrumentacdo da cidadania democratica, contemplando
conteddos e estratégias de aprendizagem que capacitem o ser humano em trés dominios:
a vida em sociedade, a atividade produtiva e a experiéncia subjetiva, sustentados por
diretrizes gerais orientadoras pelos quatro pilares da educacdo da Unesco: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. (PPP, 2020, p.16).

O PPP prevé, ainda, a construcgéo de disciplinas denominadas eletivas. Segundo o
documento, essas disciplinas deverdo promover o enriquecimento dos conteudos ja
trabalhados no nucleo comum. Dessa forma, os alunos participam da construcdo do seu
proprio curriculo; da ampliagdo, da diversificacdo de conceitos, procedimentos ou
tematicas de uma disciplina ou area de conhecimento que nao sdo garantidas no espaco
cotidiano disciplinar; do desenvolvimento de projetos de acordo com 0s seus interesses
relacionados aos seus projetos de vida e/ou da comunidade a que pertencem; o
favorecimento da preparacdo para a futura aquisicdo de capacidades especificas e de
gestdo para o mundo do trabalho, dentre outras. (PPP, 2020, p.17).

Em que pese a aparéncia de um curriculo baseado na autonomia e emancipacéao
do estudante, na leitura atenta do PPP ndo encontramos qualquer direcionamento voltado
para uma formag&o critica e social dos estudantes ou o vinculo do ensino com outra
finalidade que ndo seja a de instrumentalizar o estudante exclusivamente pelos contetdos
tradicionais de ensino, para o exercicio de uma atividade no mundo do trabalho tal como

estd configurado no sistema capitalista atual. Segundo Libaneo (2019), um curriculo
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voltado para a instrumentalizacdo ou para resultados de forma imediata nédo valoriza os
conhecimentos cientificos culturais e 0s processos psiquicos, o que vale dizer que um
curriculo baseado em competéncias e habilidades ndo favorece a formagéo que contemple
a reflexividade e a criticidade.

Quanto aos processos de avaliacdo da aprendizagem, o documento os concebe
como instrumentos em busca de uma melhoria dos procedimentos educacionais. Reitera
a necessidade das avaliagbes como indicadores para qualificacdo das aprendizagens.
Relaciona o processo avaliativo como uma funcéo social da escola, embora nédo esteja
especificado qual seria a especificidade objetiva do instrumento. Propde a questdo:
“avaliamos para ensinar ou ensinamos para avaliar’? No PPP, a resposta a essa indagagéo
considera a funcdo social da escola, qual seja a de garantir que os alunos aprendam
conteddos de relevancia social para que desenvolvam competéncias que garantam o seu
desenvolvimento pessoal, preparo para a vida cidada e para o mundo do trabalho. Nessa
perspectiva a avaliacdo estd a servigo da formacgdo do educando e ndo o inverso. A
resposta € que “avaliamos porque pretendemos ensinar mais e melhor” (PPP, 2020, p.21).

Ao tempo em que se concebe a avaliacdo como instrumento de melhoria da
aprendizagem, encontram-se no documento referéncias as avaliacbes padronizadas e
quantitativas da aprendizagem dos estudantes, com clara omissdo das condicgdes
individuais dos alunos. Observa-se 0 uso das expressdes “competéncias ¢ habilidades” e
“nivelamento”, processo que envolve o monitoramento dos ganhos de aprendizagem com
vistas a colocar os alunos em um mesmo patamar, independentemente de suas
especificidades individuais. Para procurar garantir um ensino efetivo, o modelo do ensino
integral preconiza a aplicagédo de avaliagdes diagndsticas no processo do nivelamento. A
avaliacdo em processo, aplicada no primeiro e no segundo semestres, é baseada no
curriculo do Estado de Goiés e afere as habilidades dos contetidos das séries anteriores
cursadas pelos alunos. De acordo com o PPP, é importante garantir a aplicacdo dessa
avaliacdo em dois momentos, o0 de entrada e de saida daquela série, construindo, assim,
uma seérie histérica comparativa dos seus resultados. (PPP, 2020, p.22).

Podemos afirmar que ha, nesse modelo, uma énfase em resultados quantificaveis,
0s quais devem ser alcangados por meio do trabalho docente, com evidentes prejuizos

para a formacdo. De acordo com Libaneo (2019, p.14):

Numa escola em que os professores ocupam o tempo das aulas para
preparar os alunos para responder testes ndo ha lugar para um professor
gue organiza e orienta, passo a passo, a aprendizagem dos alunos para
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ajuda-los a pensar e atuar com conceitos e desenvolver sua
personalidade.

Embora esteja explicita no PPP a intencdo de melhoria da “qualidade do ensino”,
o entendimento do que seja qualidade educacional ndo resta esclarecido. Ou melhor, a
auséncia de uma explicitacdo nos permite inferir o alinhamento com uma visdo de
qualidade educacional de carater mercadologico, baseada em resultados. A concepcéo de
qualidade que se opde a essa visdo € a qualidade socialmente referenciada, que objetiva
a formacéo de individuos ndo somente para o dominio de técnicas, como também para a
compreensdo do mundo em que vivemos, vislumbrando condigdes para a transformagéo
da realidade tal como ela se encontra (CIAVATTA, 2014). A qualidade social do ensino
busca, dessa forma, reduzir a diferenca de niveis de escolarizacao entre as classes sociais,
uma vez que, segundo Libaneo (2020), a superacdo das desigualdades sociais guarda
estreita relacdo com o acesso ao conhecimento e & aprendizagem escolar.

Também em relacdo a mencdo de uma “formacdo cidadad”, ndo esta clara a
concepcao de cidadania, uma vez que a sociedade capitalista também forma seus cidadaos.
Assim, podemos afirmar que o PPP ndo contempla em seu discurso a busca por uma
formacdo emancipadora, apesar de o termo formacdo integral ter sido utilizado varias
vezes. O que foi observado € a sinalizacdo de uma formacédo, embora ndo técnica, voltada
para 0 mercado de trabalho, competitiva, individual e em uma logica empresarial. A
seguir apresentaremos se as concepcdes de ensino em torno do Curriculo Referéncia de
Ciéncias da Natureza do Ensino Médio do Estado de Goias se mostram voltadas para uma

formagdo humanizada, reflexiva e emancipadora.

4.2.3 Curriculo Referéncia de Ciéncias da Natureza do ensino médio do Estado de

Goias

Entendemos que a escola é o I6cus privilegiado para uma educagdo humanizadora,
se fundamentada em uma pedagogia critica. “E nesse espago que o trabalho educativo
pode reproduzir a humanidade em cada sujeito, ou seja, o trabalho educativo (re)produz
0 saber sobre a natureza e sobre a propria cultura humana, sempre atualizando-os de
acordo com o momento sécio histérico a que se insere” (ZANETI et al., 2020, p.306). E
em vista dessa possibilidade formativa que procedemos a analise do Curriculo Referéncia
construido pela Secretaria de Educacdo do Estado de Goias (ESTADO DE GOIAS,
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2012)3, destacando o capitulo referente a Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
buscando a compreensao de sua estrutura a luz da teoria educacional.

A elaboragdo desse Curriculo Referéncia de Ciéncias da Natureza, de acordo com
0 documento, se deu com a participacdo de varios professores da rede, com vistas a
melhorar a educacédo na rede publica, sem deixar esclarecido quais pontos ou o0 que seria
essa melhoria. Foram tomados como base legal: a LDB/96, os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, o PCN+, as Orientaces Educacionais Complementares
aos Parametros Curriculares Nacionais, as Matrizes de Referéncia do ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio), a Prova Brasil, entre outros documentos. Ele foi organizado
em expectativas de aprendizagem, eixos tematicos e conteldos. Os conteldos
selecionados de cada eixo tematico, além dos planejamentos e atividades, foram pautados
por expectativas de aprendizagem, focando em uma proposta baseada na aprendizagem e
n&o na estrutura dos contetdos. (ESTADO DE GOIAS, 2012).

Considerando a questdo dos conteudos, Zaneti et al. (2020) demonstram que a
selecdo dos conteudos, ao focar no desenvolvimento de competéncias e habilidades,
desconsidera a aprendizagem dos conteudos em si, 0 que dificulta o trabalho educativo
voltado para a critica, para a transformacdo da realidade. Um ensino voltado para
competéncias e habilidades faz parte de uma politica educacional de controle, que,
segundo Rosa e Silva (2021), almeja a reducéo da pobreza da populagéo, supondo que os

individuos mais pobres se qualificam ao adquirirem competéncias e habilidades béasicas.

3 A BNCC ¢é documento mais atual em termos de politicas educacionais da Educacédo Basica. A opcéo por
tomar este documento e ndo a BNCC como base de analise é que ele ainda é o documento de referéncia nas
elaboragdes dos curriculos escolares. O ponto comum entre os documentos é o empobrecimento do
curriculo, ndo dando margem para as especificidades locais, menos ainda para a possibilidade de
uma educacdo critica, voltada para a emancipacdo; ao contrario, prioriza conteldos a serem
seguidos como itens para avaliagbes em larga escala. Liporini (2020) considera a BNCC um
documento alienante, cujo objetivo é transparecer a ideia de construgdo de relagdes democraticas,
fortalecedoras dos direitos humanos, além de estar estruturada a partir de competéncias, que sdo
colocadas como mais importantes que a apropriacdo dos conhecimentos cientificos em si. Da
mesma forma que no Curriculo Referéncia, na BNCC, “sdo as competéncias que garantem aos
jovens o0 acesso & aprendizagem e ao desenvolvimento humano. Logo, ha de se conceber que séo
mais benéficas e significativas do que os conhecimentos historicamente construidos pela
humanidade. (LIPORINI, 2020, p. 119). Para essa autora, 0 ensino por competéncias enfatiza uma
problematizacdo dos conhecimentos trazidos pelo sujeito previamente. Se as competéncias
servem para solucionar situagGes especificas, ao serem utilizadas no campo educacional, 0s
conteudos escolares também serdo. Dessa forma, pode-se afirmar que o ensino por competéncias
admite apenas aqueles conhecimentos voltados para o utilitarismo e para o pragmatismo.
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Dessa maneira, os individuos podem fazer parte do mercado de trabalho, consumirem e
manter o desenvolvimento da economia.

Duarte (2016) considera a selecdo e a organizagdo dos contetdos escolares como
uma das atividades mais polémicas, mas também das mais importantes possibilidades,
visto que é nessa atividade que se discute 0 que os alunos vao aprender. O autor defende
uma educacdo construida dentro da totalidade da prética social, através da socializa¢do
dos conhecimentos construidos historicamente e de uma formacdo que extrapole o
utilitarismo das transmissdes de conteidos, em oposi¢do ao observado no documento.
Para isso, os professores, como agentes primordiais do processo educativo, atuam através
da selecdo e socializacdo sistematica dos contetdos cientificos, promovendo a
aproximacdo e facilitagdo do acesso aos alunos. “Trata-se de seres sociais que executam
uma atividade educativa e que possuem uma pratica que ultrapassa os muros da escola”
(PINHEIRO, EVANGELISTA e MORADILLO, 2020, p.249).

Enquanto as politicas educacionais procuram cercear a escola e o trabalho
educativo, os professores podem “burlar” esta pratica com vistas a dar um significado
revolucionario em sua atividade. Assim, “a existéncia formal das politicas ndo impede a
ocorréncia de resisténcias e interpretacdes a essas politicas por parte de dirigentes
escolares, professores e pais” (LIBANEO, 2019, p.6). O cerceamento pode ser rompido
através de um ensino intencional, que busque uma compreensdo da sociedade para
possibilitar as devidas transformacdes sociais. Nesse trabalho de interpretacdo, pode-se
dar um lugar de relevo para os conteudos no curriculo, selecionando aqueles que
constituem o acervo de conhecimentos social e historicamente elaborados pela
humanidade.

Quanto as expectativas de aprendizagem, segundo o Curriculo Referéncia, elas
foram selecionadas a partir de avaliagbes externas padronizadas, caracterizando um
nucleo de contetdos em que se esperam aprendizagens suficientes para que os estudantes
consigam realizar essas atividades avaliativas, que preveem uma mensuracdo da
aprendizagem e um posterior ranqueamento tanto dos alunos quanto das escolas. Para
Rosa e Silva (2021), o ranqueamento é uma manobra politica que visa utilizar o
desempenho das escolas e do trabalho dos professores através de indicadores sobre a
educacdo publica para influenciar a opinido das pessoas a favor do ideario burgués e
permitir que as reformas educacionais acontecam com o aval da sociedade. E uma
maneira de justificar praticas reformistas voltadas para a manutencdo da sociedade tal

como ela se encontra organizada.
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Na analise das expectativas de aprendizagem da area de Ciéncias da Natureza
expressas no documento, observamos predominancia de expectativas voltadas para um
conhecimento disciplinar:

— na disciplina de Biologia destacamos: 1) “Reconhecer as regras de se classificar e
nomear 0s seres Vivos” e 2) “Reconhecer estruturas e ciclos de vida de virus, bacteérias,
protozoarios e fungos, relacionando-os com sua importancia médica, ecoldgica e
industrial”, localizada dentro do eixo tematico “A diversidade da vida” (ESTADO DE
GOIAS, 2012, p.349);

— na disciplina de Fisica destacamos 1) “Definir aceleracdo média, levando em
considera¢do as linguagens graficas e expressdes matematicas que a envolve” e 2)
“Diferenciar movimentos uniforme e uniformemente variado” ambas pertencentes ao
eixo tematico “Movimentos grandezas vetoriais” (ESTADO DE GOIAS, 2012, p.355);
—nadisciplina de Quimica destacamos 1) “Identificar pressao e temperatura como fatores
importantes durante a mudanca de estado fisico de uma substancia” e 2) “Identificar ponto
de fusdo, ponto de ebulicdo e densidade como propriedades dos materiais”, ambas
localizados no eixo tematico “Quimica, Tecnologia, Sociedade e Meio Ambiente”
(ESTADO DE GOIAS, 2012, p. 362).

Retomando Zaneti et al. (2020), o trabalho educativo precisa estabelecer o vinculo
dos saberes sobre a natureza com a prépria cultura humana, logo, a estrutura do
documento apresenta, na sua esséncia, auséncia dessa concepcdo humanizada nos
conteddos, além de os conhecimentos estarem focados em competéncias e habilidades, o
que ndo deixa margem para uma pratica educativa critica.

Consideramos que o ensino de Ciéncias, a partir desses documentos norteadores
e baseados em competéncias e habilidades, também fica comprometido, transmitindo aos
alunos uma viséo de conhecimento instrumental e utilitarista. Essa disposi¢do, ao nosso
ver, provoca um engessamento dos conteudos a serem trabalhados em sala de aula,
impedindo que os professores promovam a partir de sua pratica educativa a captacdo do
real e a consequente promocao de reflex&o da nossa realidade.

De acordo com Duarte, em entrevista concedida a Souza (2020), o ensino de
Ciéncias tem muito a contribuir com formacéo integral dos individuos, o que inclui o

conhecimento sobre o proprio corpo:

O ensino de ciéncias da natureza na escola pode ser de grande
importancia se ele for trabalhado numa perspectiva de ampliagdo e
transformacéo da visdo de mundo dos alunos. Quando me refiro a visdo
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de mundo, incluo os processos de autoconhecimento porque cada um
de nds é também parte do mundo. E quando nos referimos as ciéncias
da natureza estdo ai incluidos os conhecimentos sobre nossa propria
corporeidade, ja que somos seres vivos. A primeira relacdo entre ser
humano e natureza é a relacdo com seu préprio corpo. Nosso corpo é
natureza e o0 ensino de ciéncias pode mudar nossa visdo do nosso
préprio corpo, da mesma forma que pode mudar a viséo que nés temos
da natureza de um modo geral e do ser humano na natureza. (SOUZA,
2020, p. 463).

Para que essa formacdo se efetive, a visao critica deve prevalecer na selecao dos
conteddos e na intencionalidade do ensino. Caso contrario, fortalece-se atividade oposta,
promovendo uma formacédo utilitarista, voltada para interesses mercadol6gicos, com
finalidades educativas aparentemente progressistas.

Podemos afirmar que as politicas educacionais materializadas em documentos
como esse Curriculo Referéncia do Estado de Goiés estdo alinhadas com a manutencgéo
da sociedade tal como ela se encontra, ou seja, dividida em classes sociais e com altos
indices de desigualdade. O sistema educacional, guiado por essas referéncias, efetiva uma
formacdo acritica, voltada ao “preparo” de jovens para a empregabilidade ou para o
empreendedorismo, de forma que a roda da economia continue a girar.

A anadlise desse curriculo nos leva a afirmar que a preocupacdo formativa
primordial é com a formac&o unilateral dos estudantes; e quanto a area de Ciéncias da
Natureza, verifica-se super valorizacdo dos contedos especificos das disciplinas, sem
vinculos com outros conhecimentos voltados para a humanizacdo ou para um
entendimento critico da realidade. No nosso entendimento, esses contetdos cientificos
deveriam estar vinculados diretamente com a cultura humana, o que néo foi observado,
além de estrem dispostos e organizados a partir de competéncias e habilidades.

Na secédo seguinte, buscamos apreender os limites e as possibilidades da formacéo
de carater omnilateral na escola de tempo integral com vistas a responder o problema de

pesquisa proposto.

4.3 O ensino de Ciéncias na escola de tempo integral: dos limites e das possibilidades

da formacao omnilateral

A educacdo integral é a concepcéo ideal, segundo Pattaro e Machado (2014), para
o0 desenvolvimento dos individuos em todos os aspectos da formacdo, pois permite o

entendimento da realidade social e o seu posicionamento critico dentro dela. Assumindo
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formacdo omnilateral como a expressdao da formacdo integral, ap6s a analise dos
documentos, cumpre responder quais os limites e as possibilidades da formagéo
omnilateral no contexto da escola analisada, considerando como base de andlise o ensino
de Ciéncias.

Uma educacao voltada para essa finalidade precisa estar alinhada com principios

voltados para a emancipacdo social, cultural e politica. Elencamos alguns fatores
condicionantes, que, pela natureza contraditoria dos fendmenos educacionais, constituem
limites e possibilidades para a efetivacdo da formacdo omnilateral, tanto na escola
pesquisada como em qualquer outra da esfera publica:
1) Concepcéao utilitarista do ensino de Ciéncias: esta concepgdo reduz o ensino de
ciéncias a transmissdo de contetdos fragmentados e dissociados das relacGes e préaticas
sociais mais amplas, promovendo uma formacéo unilateral. Dialeticamente, a superagédo
dessa visdo apresenta-se como possibilitadora da efetivacdo da formacdo omnilateral.
Zaneti et al. (2020) reforcam a necessidade da superacdo dessa concepgéo, enfatizando
que promover uma educacao de carater utilitarista impede que os individuos estabelecam
uma visao de mundo historica, critica e dialética, tanto da ciéncia quanto da sociedade.
Pereira e Campos (2020) ressaltam a importancia de destacar as caracteristicas que
identificam a ciéncia como conhecimento cientifico e as suas inter-relacbes com o
desenvolvimento histdrico e social da humanidade como uma possibilidade em busca de
uma formacéo que abranja todas as dimens6es do individuo.

Faz-se necessario, assim, ampliar a visdo de mundo dos estudantes bem como o
entendimento deles sobre quem eles séo na sociedade de que fazem parte, dando a eles o
conhecimento necessario para que compreendam a sociedade em sua forma de
organizacéo e as relagOes estabelecidas historicamente pelos homens entre si e com a
natureza, uma vez que humanos sao seres vivos, pertencentes a um todo natural. “Nao se
referir a uma realidade ontoldgica € ndo dizer o que o mundo €, ndo apresentar uma
concep¢do de mundo” (DUARTE, 2016, p.118). O conhecimento transmitido pela
educacdo escolar, independente da area do conhecimento, precisa ter como objetivo a
compreensdo ontoldgica, almejando uma transformacdo tanto da concepgdo de mundo
como do préprio mundo. Os conhecimentos escolares ndo podem ser simplificados a
cotidianidade préatica e imediatista da vida das pessoas, pois 0 objetivo maior desses
conhecimentos precisa estar relacionado com a transformacéo da visdao de mundo das

pessoas pela superacdo do senso comum.
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2) Concepcao neoliberal de mundo e de educacao: esta concepgdo, que se estende para a
esfera educacional por meio das politicas educacionais e documentos norteadores do
trabalho educativo, produz efeitos que dificultam a formacéo do pensamento critico. Uma
das consequéncias dessa visdo na organizacao do ensino pode ser observada no curriculo,
com a excluséo de conteudos relevantes para a formacéo de carater mais abrangente, para
além das competéncias e habilidades requeridas pela sociedade capitalista. Para tornar a
formagdo omnilateral possivel, faz-se necessario confrontar essa concepcéo, afirmando
uma compreensdo de mundo que seja direcionada para uma sociedade mais humana, que
valorize a dignidade dos homens. Nesse sentido, os educadores, como agentes
transformadores, podem e devem fazer a critica consciente ao ideario burgués de
educacdo, reorganizando a sua pratica pela transmissdo dos saberes historicamente
elaborados as camadas proletarias, para que os trabalhadores, lancando méo desses
conhecimentos, consigam lutar em defesa de seus interesses. “Em sintese, o professor tem
a responsabilidade de traduzir os conteldos de aprendizagem em procedimentos de
pensamento” (LIBANEO, 2019, p.21). A possibilidade de efetivar a formag&o omnilateral,
portanto, esta na tomada de consciéncia dessa responsabilidade e na decisdo de buscar
formas de enfrentar o estabelecido.

Segundo Saviani (2013), a educacdo pode exercer papéis distintos, podendo ser
posta a servico do desenvolvimento do capital para a classe dominante ou se posicionar a
favor dos interesses dos trabalhadores. Portanto, ndo existe posicionamento neutro; e uma
vez que se ignore ou se despreze essa premissa, 0 posicionamento sera conforme os
interesses da classe que se encontra dominante. Segundo o autor, a classe dominante atua
para a conservacédo da sociedade tal como ela se encontra, ou seja, tende a frear o0 processo
historico, evitando novas formagGes estruturais, utilizando de estratégias e meios e
variados, entre esses, a educagédo. Para Saviani (2013), se a condi¢do para mudanga da
sociedade ¢ através da revolucéo, torna-se imperativo que os professores atuem na luta
de classes contra os interesses burgueses e trabalhem para que as contradigdes estruturais
venham a tona, impulsionando a marcha da historia e contribuindo para a transformacéo
estrutural da sociedade.
3) Selecdo e organizagdo dos contetdos escolares: este é outro fator ao mesmo tempo
limitador e possibilitador da formacdo integral e emancipadora. O curriculo de Ciéncias
tal como esta organizado, com o minimo de contetdos obrigatorios em que se verifica
uma hipervalorizacdo dos conteudos especificos, dificulta explorar conhecimentos mais

amplos de carater emancipador. De acordo com Duarte (2016), faz-se necessario que 0s
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conteddos venham ao encontro do desenvolvimento individual de cada pessoa para que
seja concretizada a formacdo como humanizagéo das pessoas. Para Zaneti et al. (2020),
0 objetivo do ensino de Ciéncias, como o de qualquer outra area do conhecimento, deve
ser transmitir aos individuos as concepcdes de mundo apreendidas pelos conhecimentos

classicos. De acordo com esses autores:

Os conhecimentos classicos sdo 0 que ha de mais desenvolvido no
conjunto dos conhecimentos produzidos ao longo da histéria da
humanidade. A transmissdo desses conhecimentos deve ocorrer no
contexto escolar por meio do trabalho educativo, nos diferentes
componentes curriculares. (ZANET]I et al., 2020, p.307).

Zaneti et al. (2020) destacam que os saberes objetivos representam as formas mais
desenvolvidas de expressdo dos saberes produzidos historicamente pela humanidade, que,
por sua vez, através de objetivacOes genéricas, determina quais seriam 0s conhecimentos
classicos. Apresentam, ainda, 0 movimento inverso ao do processo de objetivacdo, a
apropriacdo. E na apropriacdo que ocorre a transferéncia da atividade do objeto para o
sujeito.

Quando nos referimos a uma educacdo voltada para a compreenséo da realidade,
é necessario estabelecer relacdo dos contetdos escolares com a pratica social concreta,
destacando a importancia das lutas ideoldgicas através das lutas de classes. E essa
concepcao de mundo somente se efetiva se os individuos herdarem da sociedade os
conhecimentos ja elaborados pela experiéncia social. (DUARTE, 2016).

Fernandes et al. (2020) reforgcam a necessidade da educagdo como mediadora da
pratica social e como fornecedora dos elementos para a compreensdo do mundo de forma
critica e mais elaborada. Destacam que “os conhecimentos cientificos acerca do ensino
de Ciéncias, bens materiais produzidos pela humanidade, s&o capazes de nos auxiliar na
captacdo do real, permitindo-nos pensar a nossa realidade de forma mais concisa”
(FERNANDES et al., 2020, p.344). Deve-se, assim, selecionar e organizar, no processo
educativo, aqueles contetdos que permitam aos individuos o acesso as relagdes historicas
dos homens, desenvolvendo neles um posicionamento critico voltado a emancipagéo
politica necessaria para romper com o status quo.

Segundo Duarte (2020), os objetivos da classe dominante sdo, na verdade,
dificultar que as escolas transmitam determinados conhecimentos, dado que ela almeja a
transmisséo de contetdos que atendam somente aos interesses mercadologicos, conforme

0s seus interesses. Fernandes et al. (2020, p. 358) corroboram esse entendimento, ao
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afirmarem que “a exclusdo, a recusa, a desvalorizagdo, a negacdo e desarticulagdo dos
conhecimentos cientificos, artisticos, e sobretudo politicos e filoséficos sdo estratégias objetivas
de dominacéo e se perpetuam por influéncias sociais”. Para esses autores, além das ciéncias,
0s conhecimentos que permitem um desenvolvimento de novas formas de pensar e existir
no mundo contemplam também as artes e a filosofia.

Duarte (2020) amplia essa ideia, relacionando o ato de ensinar ao de educar,

pratica que se da pela transmissdo de “valores”.

Porgue ndo é possivel ensinar sem educar. N&o €é possivel ensinarmos
Matematica, Geografia, Historia, Arte, Educagdo Fisica, Ciéncias,
Lingua Portuguesa, enfim, os contetdos escolares, sem que nés
eduguemos nossos alunos, sem que no6s transmitamos valores aos
nossos alunos. Ensinar e educar é cultivar nos nossos alunos o amor
pela verdade, a paixdo pelo conhecimento e é assumir um compromisso
de formacdo integral, de desenvolvimento pleno de todos. (DUARTE,
2020, p. 24).

Portanto, a selecdo e a organizacdo dos contetdos no curriculo de Ciéncias, se
selecionados os conhecimentos que tenham ralagdo com a pratica social mais ampla e
com o compromisso pela mudanca das relacbes que se estabelecem sob os valores do
capitalismo, podem, dialeticamente, ser determinantes da pratica educativa de caréater
emancipador, ou seja, da formacao omnilateral.

Embora ndo exista “receita” para um ensino voltado para a omnilateralidade,
Duarte (2016) relata como possibilidade dessa formacdo o emprego de estratégias,
técnicas ou procedimentos didaticos que levem em consideracdo alguns elementos, como:
quem é a pessoa que esta ensinando? o que sera ensinado? quais as circunstancias em que
0 processo educativo esta sendo realizado? O que precisa realmente ser destacado,
segundo o autor, é que a atividade escolar esteja voltada para o trabalho com contetidos
tanto do campo cientifico como do artistico e do filos6fico, sempre na perspectiva de
almejar a emancipagéo do género humano, “ensinar de forma a promover o desvelamento
daquilo que aliena a compreensdo” (DUARTE, 2020, p. 19).

O professor de Ciéncias é um ser social e “situa-se na sociedade como um sujeito
alienado pela logica do capital, mas que detém em suas maos o poder revolucionario da
transformagdao pelas vias da formac¢do omnilateral dos sujeitos” (PINHEIRO;
EVANGELISTA; MORADILLO, 2020, p.248). Os autores reforcam a necessidade de o
ensino de Ciéncias ser problematizador e de os professores mediarem a apropriacdo dos

conhecimentos com 0 maximo de clareza possivel acerca dos conceitos e do entendimento
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da ciéncia ndo s6 como produto, mas como um conhecimento construido historicamente

pelos homens.

O ato pedagdgico da/do docente de ciéncias é carregado de
intencionalidade, se ndo da sua enquanto sujeito emancipado, mas
carregado da intencionalidade da classe dominante, que se utiliza da
escola como instrumento de alienacdo e manutencdo do status quo da
sociedade atual. (PINHEIRO; EVANGELISTA; MORADILLO, 2020,
p. 248).

4) Tempo ampliado do modelo de ensino de tempo integral: este fator é também
condicionante tanto dos limites quanto das possibilidades. Por um lado, a ampliagcéo do
tempo para as atividades educacionais representa mais possibilidade de apreensdo dos
conhecimentos, favorecendo que os alunos sejam beneficiados na aprendizagem, em
comparag¢do com as escolas de tempo parcial. Por outro lado, se o tempo for mal
empregado, isto é, destinado para a realizacdo de atividades desvinculadas de um projeto
formativo critico, o resultado podera ser contrario ao que se espera de uma formacao

integral. Limonta (2014, p. 122) chama a atengéo para o fato de que

essa ampliacdo do tempo de escola ndo esta se constituindo como
consequéncia de um projeto educativo que tem como fundamento a
ampliacdo e a melhoria do ensino e da aprendizagem dos conteddos
escolares, mas como contingéncia de uma sociedade com sérios limites
nas suas capacidades de cuidar, proteger e educar as criangas e jovens.
(LIMONTA, 2014, p.122).

Assim, o tempo estendido, que poderia constituir-se em possibilidade da formacéo
omnilateral, acaba constituindo-se em limite, em que a finalidade educativa dessas
escolas ou se distorce em ag¢Oes propositalmente voltadas para a formacéo para o mercado
de trabalho, ou em acGes assistencialistas exclusivamente voltadas para o preenchimento
do tempo escolar com atividades sem relevancia académica, e atendendo somente a
demandas sociais. Diante dessa afirmacéo, é preciso reforcar que, em uma instituicdo de
ensino que pretenda promover uma formagdo omnilateral aos seus estudantes, deve
prevalecer em suas atividades a sistematizagdo dos conhecimentos e a socializagéo deles,
viabilizando um posicionamento critico com vistas a transformacéo da realidade.

Além dessa questdo das ac¢des, ha um outro aspecto a ser observado: a questdo da
democratizacdo e universalizacdo desse modelo. O tempo ampliado pode ser um
impeditivo para os adolescentes e jovens da classe trabalhadora, uma vez que muitos deles

se encontram informalmente em alguma atividade produtiva. E preciso garantir que todos
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0s jovens da classe trabalhadora tenham acesso e condic¢des de permanéncia na escola de
tempo ampliado, sob pena de esse projeto ser mais uma estratégia de manutencdo de
privilégios da classe dominante.

5) Modelo de educacéo integral: associado ao fator do tempo ampliado, 0 modelo de
educacdo integral representa a melhor possibilidade para a formacdo omnilateral. De
acordo com Pattaro e Machado (2014, p. 118): “A educagdo integral ¢ 0 modelo que mais
se aproxima do desenvolvimento completo do ser humano multidimensional”
(PATTARO; MACHADO, 2014, p.118). Para essas autoras, a educacéo integral favorece
uma formacdo humana completa, contemplando todas as dimensdes necessarias para a
composigdo da vida dos homens em sociedade, mas advertem que ela deve ser
consolidada através de atos educativos intencionais, sem exclusdo de individuos ou

distingdo de classes sociais.

Entende-se que esse modelo educacional é democréatico por seu carater
integrador das multidimensdes humanas, potencializadas nas
intersecgdes das relacfes sociais vivenciadas no interior da escola e da
sociedade como um todo, sem excluir nenhum individuo das novas
geracOes, ndo importando a qual grupo social pertenga. Esse aspecto
igualitario responsabiliza toda a sociedade pelo processo de educar
integralmente e, na unido desses esforgos, nascem préticas educativas
minimizadoras das desigualdades sociais, transcendendo uma visdo
assistencialista comumente relacionada a educacdo na atualidade.
(PATTARO; MACHADO, 2014, p.123).

6) Estrutura fisica das escolas: também condicionante de limites e possibilidades, a
estrutura fisica é questdo imprescindivel para a efetivacdo de uma formacdo de boa
qualidade, mais ainda quando se considera a formagéo integral. Deve-se levar em
consideragdo que um projeto de tal magnitude e expressdo social, como o modelo de
escola de tempo integral, precisa ser desenvolvido com estrutura fisica adequada,
incluindo espacos formativos e de convivéncia que favorecessem a préatica educativa. E
também ha de ser levado em consideracdo que os recursos financeiros disponibilizados
as escolas e as familias dos estudantes interferem diretamente nas possibilidades de
ensino, e consequentemente, na sua qualidade. No caso da escola pesquisada, no entanto,
observamos que a estrutura fisica passou por reformas e adequacgdes apds sete anos de
implantacdo. Podemos afirmar, por inferéncia, carecendo ainda de comprovacoes
empiricas, que esse aspecto constituiu um fator limitador para a finalidade formativa que

essa escola assumiu.
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7) Condicbes de trabalho dos professores: este fator limitador e possibilitador esta entre
0s mais importantes a ser considerado. Na escola pesquisada, os professores, como
agentes principais da pratica educativa, trabalham em regime de dedicag&o exclusiva, ou
seja, ndo possuem vinculos com outras escolas, 0 que favorece 0 seu acesso e a sua
participacdo em todos os espacos e atividades da escola, além de disporem de tempo em
suas rotinas de trabalho para atendimento integral aos alunos e estudos formativos. No
entanto, a ndo valorizacdo histérica dos professores, que inclui a questdo salarial, acaba
por gerar insatisfacdes que afetam o dia a dia do professor, estendendo-se a sua pratica
profissional. As rotinas exaustivas e 0s baixos salarios provocam desinteresse em buscar
novas qualificagbes profissionais e também em desempenhar uma atividade que
ultrapasse as linhas do saber tradicional.

8) Realidade social dos estudantes: por fim, sem pretender esgotar os condicionantes,
este fator deve ser levado em conta na analise dos limites e das possibilidades da formacéo
omnilateral em escolas de tempo integral da rede publica. Uma escola desse modelo exige
uma dedicacdo diaria do estudante também integral. Em um pais que apresenta indices de
desemprego cada vez maiores, como o Brasil, onde o investimento educacional € minimo
e as politicas sociais insuficientes e descontinuas, muitos estudantes abdicam da educacéo
por precisarem contribuir financeiramente com suas familias. Esses estudantes sdo
excluidos ja na entrada ou, quando chegam a ingressar, formam o contingente de
estudantes evadidos. Na melhor das hipoteses, eles procuram escolas de tempo parcial.
Segundo Freitas (2018), a expulsdo de matriculas de alunos com menor nivel
socioeconémico das escolas de tempo integral gera um efeito perverso: o de tornar essas
escolas um reduto para estudantes de melhor nivel socioecondmico, mais um privilégio
para os filhos das camadas mais abastadas. Na esteira desse efeito apresenta-se outro que
mascara a realidade acerca dessas escolas: elas acabam tendo melhores resultados nas
avaliacOes em larga escala, visto que os alunos que ali se encontram possuem melhores
condicdes de vida e, consequentemente, melhores condic¢des de estudo e aprendizagem.
N&do estranhamos, assim, as noticias veiculadas por 6rgdos de imprensa de que o
desempenho dos estudantes de escolas publicas de tempo integral é superior nas
avaliacGes de desempenho, como a Prova Brasil, do Sistema de Avaliagédo Educacional
do Estado de Goias (SAEGO), e no indice de Desenvolvimento da Educacido Bésica
(IDEB), quando comparado com o desempenho dos estudantes de escolas de tempo
parcial. Podemos afirmar, com poucas margens de erro, que essa qualidade de
desempenho se da devido, entre outros fatores, com o fato de o curriculo ser orientado
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para as referidas avaliacbes e as condi¢cdes dos alunos que frequentam essas escolas.
Assim, uma proposta de educagéo e de formagdo omnilateral que deveria ser direcionada
prioritariamente para os individuos da classe trabalhadora, para quem se almeja uma
formacéo critica e emancipadora voltada para a transformacéo da realidade, acaba sendo
apropriada por individuos de classes mais abastadas.

9) Formacao docente e Gestéo escolar: Embora néo tenha aparecido nos documentos, a
formagé&o docente pode ser considerada importante fator condicionante para a formacéo
omnilateral nas escolas. Os cursos superiores voltados para as licenciaturas ofertados nas
universidades também precisam estar alinhados com essa concepcdo omnilateral de
ensino, instrumentalizando os professores para compreender e atuar criticamente dentro
de suas respectivas areas de atuacdo. O produto educacional proposto neste trabalho
constitui, nesse sentido, instrumento de contribuicdo com a formacdo continuada dos
professores.

10) Gestdo escolar: de igual modo, também ndo contemplada nos documentos oficiais, a
gestdo escolar é, sem davida, um dos mais importantes fatores condicionantes para a
efetivacdo ou ndo de uma formacdo omnilateral nas escolas. Diferentemente da gestéo de
carater gerencialista e voltada para o controle, a gestdo escolar democratica e participativa
é decisiva para o trabalho educativo de carater emancipador. Por tamanha importancia,
esse condicionante apresenta-se como tematica relevante a ser pesquisada como
desdobramento deste trabalho.

Esta secdo se encerra com a exposi¢cdo da analise obtida a partir dos documentos
orientadores da pratica educativa do CEPI, apresentando as concepcles de formacéo
explicitados no projeto politico pedagogico da escola, no Curriculo Referéncia de
Ciéncias na Natureza e nas politicas educacionais envolvidas, e respondendo a questao
de pesquisa. Entendemos que existem varios condicionantes que limitam e também
possibilitam uma formacao educacional voltada para a omnilateralidade e que eles ndo se
esgotam nesta analise.

Assim, diante daqueles condicionantes que pudemos observar, posicionamo-nos
em defesa de um trabalho educativo que seja pensado, estruturado e efetivado com vistas
a formacdo integral, omnilateral, aquela que possibilita desenvolver todas as
potencialidades dos individuos como seres pertencentes a espécie humana e ao conjunto

das pessoas que fazem parte da humanidade.
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5 O PRODUTO EDUCACIONAL: “Formacdo omnilateral: por uma ruptura com

a concepc¢ao mercadoldgica de educacgdo”

A analise dos documentos a luz da teoria que nos serviu de referencial permitiu
constatar que a materializacao da formacao omnilateral requer ndo somente a explicitacédo
das concepcbes em documentos, mas também a compreensdo por parte dos professores
do que venha a ser essa formagcdo em seus aspectos teorico-praticos, o que implica a
formacdo dos proprios professores nessa perspectiva. Conforme dissemos, ndo foi
possivel investigar a pratica docente, dadas as restricbes que a Pandemia da Covid-19
impds a pesquisa. A pesquisa de campo, com a utilizacdo de outros instrumentos, como
observacdo e entrevistas, poderia oferecer mais subsidios para a proposicdo do produto
educacional. Ndo tendo sido possivel, ativemo-nos a analise documental, 0 que nos
permitiu observar a fragilidade tedrica com relacdo a conceituacdo dos principais termos
adotados nos documentos norteadores. Diante, entéo, dessa constatacéo e da importancia
que atribuimos a dimenséo teorica da praxis educativa, consideramos a pertinéncia de
oferecer aos professores um instrumento de carater tedrico que pudesse introduzir o
conceito de formacdo omnilateral como ponto de partida para possiveis mudancas na
pratica educativa. Assim, concebemos o produto educacional intitulado “Formagdo
omnilateral: por uma ruptura com a concepgao mercadolégica de educagio” (APENDICE
A), cujo objetivo é oferecer ao professor de Ciéncias que atua nas escolas de tempo
integral um referencial teérico basico sobre o tema.

O produto foi estruturado por meio de uma plataforma de design gréfico
denominada Canva. Esta plataforma apresenta a disponibilidade de fontes, imagens,
modelos e ilustragdes. Com a utilizacdo desses recursos, produzimos o produto
educacional, que contempla tanto uma parte textual como uma parte de ilustragéo
pertinente a tematica pesquisada.

Ap0s a producdo, como parte do processo de validagdo do produto, o material foi
submetido a alguns professores de Ciéncias para apreciacao, a fim de avaliar a recepgao
do produto pelo leitor, com o objetivo principal de reunir informagdes que indicassem
necessidades de aprimoramento do texto e imagens e reunir elementos para possiveis
desdobramentos do produto para uso em palestras ou em minicursos. Participaram desse
processo de validacdo cinco professores de Ciéncias, cujas identidades foram
resguardadas e aqui denominados pelas letras do alfabeto, todos efetivos e modulados em
escolas de tempo integral na cidade de Jatai/GO.
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A escolha dos participantes se deu mediante a selecdo prévia, cujos critérios foram:
ser professor de Ciéncias, ser efetivo e modulado em escola de tempo integral, e
finalmente, aceitar o convite para participar da pesquisa. O convite foi feito aos cinco
professores por meio de contato telefénico, ocasido em que foram esclarecidos do
objetivo a que atenderiam. Apoés o aceite, 0 questionario foi, entdo, enviado por e-mail.
Foi garantido um tempo de dez dias para que pudessem organizar um momento para
refletir e responder ao questionario. Apds o tempo decorrido, os participantes devolveram
0 questionario devidamente respondido, que foram impressos e organizados em um
caderno de anotacdes.

O questionario foi formulado com perguntas abertas (APENDICE B), entre as
quais incluimos uma questdo acerca dos limites e das possibilidades da formacéo
omnilateral nas escolas de tempo integral. Esta pergunta se constituiu em um dos
principais questionamentos, pois, com as respostas dos professores, pudemos refletir e
responder ao problema de forma a abranger a percepcao dos sujeitos que efetivam a praxis
pedagogica.

A primeira pergunta consistiu em solicitar a opinido dos participantes quanto ao
produto apresentar clareza, objetividade e consisténcia e cumprir ou ndo com o objetivo
de constituir um referencial tedrico basico sobre a formacdo omnilateral. As respostas

foram assim apresentadas:

Participante A: Sim, acredito que o Produto tenha um referencial claro
e objetivo, especialmente no que tange a contextualizag&o historica da
construcdo do termo omnilateralidade. Entretanto, acredito que seja
necessario aprofundar, em certa medida, a relacdo entre referencial do
termo e a intencionalidade do ensino de Ciéncias (talvez por conta do
proprio formato do material, a omnilateralidade no ensino de Ciéncias
tenha sido trabalhado, em minha opinido com brevidade).

Participante B: Sim, o material em questdo traz informacdes e reflexdes
bem claras, objetiva e consistente.

Participante C: O produto cumpre com sua proposta, apresentando
conceitos basicos, inclusive historicos importantes, que, apesar de estar
preferencialmente destinado ao Ensino Médio, pode enriquecer a todos
0s niveis de ensino, contribuindo com a reflexdo necesséaria a pratica
educacional nas nossas escolas.

Participante D: Sim. Ao fazer a leitura, pude perceber que a escrita do
texto pode ser facilmente compreendida até por pessoas leigas ao
assunto. O tema foi abordado de forma a agucar a curiosidade, levando-
nos ao desejo de mais buscas sobre a abordagem. A objetividade e
consisténcia pode ser percebida da introducdo a conclusdo do material.



87

Participante E: O produto traz um referencial teérico basico sobre a
formacdo omnilateral, com uma caracteristica interessante de despertar
a curiosidade sobre a temética levando o leitor a buscar mais
informac@es sobre o tema.

Pelas respostas, percebemos que o produto foi bem avaliado quanto ao
cumprimento do seu objetivo. Apenas um dos participantes sugeriu aprofundar a relagéo
entre o termo omnilateral e a intencionalidade do ensino de Ciéncias, apesar de ter
reconhecido que o formato do produto ndo favoreca. A avaliacdo foi considerada como
indicativo de que o produto mereca um desdobramento em uma proposta de minicurso a
ser ofertada aos professores em ocasido apropriada.

A segunda questdo do questiondrio inquiriu os participantes quanto a ter ou ndo
conhecimentos agregados pelo produto, além de solicitar quais seriam esses

conhecimentos adquiridos.

Participante A: Sim. Meu conhecimento sobre 0 assunto é bastante raso,
ainda ndo tinha tido contato com o cabedal tedrico do termo. O material
fomenta reflexdes sobre a necessidade de mudanca da concepgdo de
escola. Além disso, a leitura esclarece em que medida a
omnilateralidade permeia a Escola Unitéria de Gramsci e evidencia 0s
inimeros pontos de convergéncia existentes entre essas teorias.

Participante B: Com certeza! Nunca havia visto esta palavra
“omnilateral”, tAo pouco assuntos que trazem informacdes sobre. Para
um educador € importante estar amparado com maximo de
conhecimento possivel.

Participante C: Por ter uma vivéncia de trabalho em Centros de Ensino
em Periodo Integral, no qual discutimos e estudamos temas variados
constantemente, o0 tema ndo é estranho para mim. Porém, com certeza
todo material agrega conhecimento, como, por exemplo, nas citagdes
de alguns autores inseridos no produto.

Participante D: Sim. Sobre as informagdes da insercdo do homem no
mercado de trabalho e os motivos que levaram a essa insercdo, assim
como a divisdo de classes e, consequentemente, da educagédo. A partir
do material, pode-se observar a necessidade da existéncia de
omnilateralidade, ou seja, nos educadores deveriamos, em sala de aula,
trabalhar a integralidade do nosso aluno. Dessa forma, o papel da
universidade é fundamental para que o professor recém-formado seja
capaz de alcancar tal objetivo com eficiéncia.

Participante E: Sim, o produto agregou o conhecimento sobre a
formacdo omnilateral que até a presente leitura era desconhecido por
mim.
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As respostas afirmaram que o produto pode contribuir com conhecimentos. Deve-
se ressaltar o fato de o termo “omnilateral” ter sido citado como um termo novo, pouco
conhecido pela maioria dos participantes.

A terceira pergunta do questionario solicitou a opinido dos participantes quanto
ao produto apresentar ou ndo potencialidade de auxiliar o professor na sua pratica

pedagogica.

Participante A: Obviamente, sim. O Produto podera servir como
material de estudos, um ponto de partida para a reflexdo sobre a
urgéncia da  necessidade de ruptura das  concepgdes
mercadoldgicas/economicistas que fundamentam a escola, rumo a
construgdo de uma concepgdo humanista da praxis educacional.

Participante B: O material é claro, objetivo e de facil leitura, portanto,
pode sim ser uma auxilio na pratica pedagdgica.

Participante C: Com certeza, fornecer materiais aos professores que
possam mostrar uma visdo emancipadora da formagdo é de suma
importancia para a formagdo humana integral.

Participante D: O material apresentado possui total potencialidade para
auxiliar o trabalho docente. E preciso pensar que ndo ha mais a
possibilidade em trabalharmos de forma segmentada nos dias atuais,
para que s6 assim 0 nosso aluno seja inserido integralmente na
sociedade.

Participante E: Com toda certeza o professor podera utilizar do produto
para melhoria da sua pratica na busca da formacdo integral dos
estudantes.

Como fica demonstrado, todos os participantes consideraram o produto como um
material com grande potencial para aprimoramento da pratica pedagogica, além de
proporcionar uma maior interpretacdo de mundo.

A guarta pergunta solicitou a opinido dos participantes quanto as possiveis lacunas

apresentadas no produto.

Participante A: Acredito que ndo haja lacunas, penso que seja
necessario maior aprofundamento no estudo do termo propriamente
dito e, em especial, na sua relagdo com o ensino de Ciéncias.

Participante B: Como eu ndo tinha conhecimento do tema abordado,
fica dificil apontar lacunas! Preciso me apropriar melhor sobre o
assunto. Ai, sim, poderia fazer uma avaliacdo mais ampla.

Participante C: Na minha opinido, e isso é s6 uma opinido, e desde ja
exponho que concordo com as concepgdes aqui apresentadas nesse
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produto, eu percebo que existe uma oportunidade de reflexdo acerca da
afirmacédo contida na pagina 9, e reafirmo, ndo € uma discordancia, mas
oportunidade de didlogo, cuja pagina citada afirma, resumidamente,
que “os proprietarios do capital se mantém as custas de uma injusta
exploracdo”. Nesse ponto eu deixo a reflexdo a vocés sobre a questdo
de que nem sempre precisa ser injusta, nem sempre precisa
necessariamente ser opressora, ndao basta dizer que o mundo é formado
por opressores e oprimidos, € necessario mais. Em outro ponto que
percebo essa mesma oportunidade de reflexdo ¢ na frase “ja ao
proprietario dos meios de producdo é permitida a vivéncia pelo trabalho
do outro”. Entdo a reflexdo que deixo aqui é: esse proprietario também
ndo depende de outros? Ele ndo € oprimido por outros? Ele ndo é
oprimido também pela I6gica do capital? Como a apresentagdo € curta,
até mesmo pela proposta do produto, talvez deixe a impressdo que a
histdria acaba nesses dois lados, mas existem ainda outras variaveis que
podem ser vistas, dialogadas e consideradas, as vezes 0s proprios
opressores, ou donos, também sdo, em alguns casos oprimidos como a
maioria de nds, a classe trabalhadora. O que quero dizer é que o
capitalismo, em certo nivel de divisdes, é claro, pode de diferentes
maneiras oprimir a todos, e isso talvez mereca futuras consideraces.
Temos que lutar contra as alienagdes que nos sdo impostas
historicamente nessa injusta divisao de classes, 0 que ndo quer dizer que
devemos refletir também em todas as dimensdes possiveis desse
assunto.

Participante D: N&o percebi nenhuma lacuna.

Participante E: O produto ndo é um guia pedagdgico, mas poderia trazer
uma dica, estratégias ou relato sobre a formacgado omnilateral no ensino
de Ciéncias no ensino médio.

De um modo geral, percebemos que os participantes avaliaram o produto como
um dispositivo passivel de poucas alteracGes, embora tenhamos observado que alguns
tenham sentido a necessidade de um maior aprofundamento sobre questdes praticas da
formagdo omnilateral acerca do ensino de Ciéncias. As questdes levantadas pelo
participante C merecem atencdo. De fato, ao questionar a opressao sofrida pela classe
proletaria, ao estender o sofrimento a classe opressora, ele faz-nos lembrar da maxima de
Freire (2013), quando, em Pedagogia do Oprimido, adverte que o sistema capitalista é
opressor por esséncia, que também o opressor € escravo da opressdo que impde ao
oprimido, que ele também carece de libertacdo do sistema para sentir-se livre.

A quinta questdo solicitou aos participantes a indica¢do de algum material (filme,
video, texto...) que pudesse ser agregado no produto. Com excec¢do do participante E, que

ndo respondeu a questdo, os demais responderam:
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Participante A: Na verdade, esse material é 0 meu primeiro contato
com o termo. Dada a superficialidade do meu conhecimento sobre o
assunto, ndo tenho condigdes de fazer indicacdes.

Participante B: N&o tenho conhecimento para tal indicag&o.

Participante C: N&o especificamente, mas que a gente possa dedicar
algum tempo para buscar leituras e outras fontes que possam nos
ajudar nessa importante reflexdo. Acredito que os autores ja citados
no produto podem nos ajudar nesse didlogo.

Participante D: Filme: Génio Indomével, 1997. Filme: Escritores da
Liberdade.

A sexta questdo solicitou aos participantes uma avaliacdo critica da parte estética,
gréfica e visual do material. Pelas respostas, o projeto estético, grafico e visual do produto

foi bem avaliado e agradou a todos os participantes.

Participante A: Acredito que o aspecto visual/estético do material seja
indefectivel. As cores, imagens, formato e tamanho das letras formam
um convite a leitura prazerosa e interessante.

Participante B: Achei super criativo! Leitura agradavel, bem ilustrado!
Parabéns!!

Participante C: Achei interessante, e principalmente leve, de facil
entendimento, sem citacbes e textos longos, o que facilita a
compreensdo e atrai os leitores.

Participante D: Gostei muito da forma que as informagfes foram
dispostas no material. Essa disposi¢do tornou a leitura dindmica e
prazerosa.

Participante E: O material tem um design grafico criativo e
visualmente atrativo de facil leitura.

A sétima questao solicitou a opinido dos participantes quanto a possibilidade de a
concepcao de formacdo omnilateral poder se materializar no ensino de Ciéncias, além da

descricdo de como isso poderia acontecer.

Participante A: Sim. O ensino de Ciéncias pode vir a ser um excelente
instrumento para a formacdo omnilateral vez que, através dele, é
possivel ensinar a construir conhecimento, a descontruir concepges, a
refletir sobre as questfes socioambientais e a pensar criticamente.

Participante B: Pode sim! Primeiro os educadores devem apropriar de
conhecimento sobre o assunto. Também acho que alguns educadores,
principalmente em escolas de tempo integral, ja fazem sem saber que o
termo ¢é educacdo omnilateral.
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Participante C: Concordo, acredito que a formacdo omnilateral pode
elencar oportunidades Unicas no ensino de Ciéncias visto a ldgica da
formacéo humana, levando em considerag&o fatos culturais, historicos,
ludicos, afetivos, os quais podem e, acredito, devem ser inseridos no
cotidiano das escolas e das aulas, tornando o entendimento a qualquer
tema mais amplo e humano, e com maiores oportunidades de
conhecimento e reflexdo.

Participante D: Concordo. A concepc¢do de formagdo omnilateral pode
se materializar ndo s6 no ensino de Ciéncias, mas também em todas as
disciplinas. Esse trabalho pode ser realizado através de projetos cujos
objetivos ndo sejam apenas apresentar contetidos visando a aprovacao
do aluno, e sim sua aplicabilidade no meio em que este vive.

Participante E: Sim, pois o professor pode ir além da BNCC e agregar
ao ensino de ciéncia uma formacédo integral. Como por exemplo huma
experimentacgdo o professor poderé ensinar de forma ludica e afetiva,
destacando a Resiliéncia (Competéncia Socioemocional).

Observa-se que, embora todos os participantes tenham concebido a possibilidade
da formagdo omnilateral se materializar no ensino de Ciéncias, ndo conseguiram
expressar a forma de como isso pode acontecer na pratica. Podemos atenuar a dificuldade,
mediante a consideracdo de que a teoria ndo se aplica imediatamente a pratica. Embora
sejam unidade dialética que constitui a praxis, teoria e pratica ndo se identificam. A teoria
precisa ser compreendida como componente necessario a agdo, e esta como
materializacdo daquela, o que implica afirmar que a acdo é planejada sob a luz dos
conhecimentos sobre a pratica, num processo de retroalimentacdo mutuo. Outra
observacao relevante € que a opinido do participante E revela certo alinhamento, talvez
por desconhecimento da critica, as ideias defendidas pelas politicas educacionais
neoliberais, ao relacionar a resiliéncia como um objetivo da formagdo omnilateral.

A oitava questdo buscou a opinido dos participantes quanto aos limites e

possibilidades de uma formacéo na perspectiva omnilateral nas escolas de tempo integral.

Participante A: Acredito que, na escola de tempo integral, as
possibilidades superam os limites, uma vez que, nesse modelo, existem
garantias de tempos e espacos para estudo/formacdo dos professores,
que poderdo ser aproveitados para a formacéo da equipe pedagdgica na
perspectiva da ruptura da concepcéo da escola dual.

Participante B: Na escola de tempo integral, por apresentar um tempo
destinado a estudo, poderia ser utilizado para apoderamento do
conhecimento do termo omnilateral e fazer reflexdes sobre.

Participante C: Ndo pode haver limites. Na minha opinido, as Escolas
de Tempo Integral, as quais tem por objetivo formar cidaddos de forma
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humana e integral, deve ampliar cada vez mais os dialogos acerca da
falsa ideia de igualdade de oportunidades da sociedade. Nao existe
igualdade de oportunidades, e isso, como outra observagdo feita em
outra pergunta, merece didlogos maiores. Resumidamente, a Escola de
Tempo Integral tem a oportunidade de mostrar aos seus alunos que
existe uma cadeia de interesses na l6gica do capital, mas que a formagéo
humana integral nos d& a oportunidade de discutir e lutar contra essas
lacunas. Se a “exploragdo ¢ legalizada”, a educagdo também ¢, e trilhar
novos caminhos, nada faceis, para a humanizagao esta nas nossas maos.

Participante D: Acredito que as possibilidades de formacdo omnilateral
nas escolas de tempo integral sejam bem maiores que nas escolas de
turno, uma vez que os professores passam por formacdes especificas
para 0 modelo e comecam a ver a educacgdo integral de forma ampla
como deve ser vista. Ademais, apresenta um curriculo especifico que
abrange ndo apenas a formacdo conteudista, mas também a social e
critica do individuo.

Participante E: Dentro do modelo das Escolas de Tempo Integral, a
formacdo omnilateral € totalmente possivel, sendo uma das
caracteristicas centrais do modelo.

Pelas respostas, os participantes demonstram entender que a escola de tempo
integral ¢ o lugar adequado para a formacdo integral, especialmente, pela maior
disposicao de tempos, espacos e possibilidades de estudos. Eles também a compreendem
como alinhada a perspectiva critica, sem, contudo, se darem conta das contradi¢cdes que
se disfarcam no discurso dos documentos orientadores.

Os participantes tiveram, ainda, a oportunidade de, na nona questdo do
questionario, fazer qualquer observacdo, comentério, opinido ou expressar 0 que

julgassem oportuno.

Participante A: E muito urgente que pesquisas como esta sejam
fomentadas e que tenham como finalidade atingir a coorte alvo: a
educacdo bésica. SO atraves da mudanca da concepgdo da escola
economista para a escola humanista € que poderemos efetivamente
construir a educacdo que liberta, que trabalha para equidade e
transforma vidas.

Participante B: E sempre bom ampliar nosso vocabulario! E o presente
trabalho me possibilitou refletir sobre como ensinar Ciéncias para
nossas criangas. Obrigada por me propiciar isto!

Participante C: Apenas agradecer pela oportunidade de expressar minha
opinido acerca desse material, o qual vem como uma ferramenta que
vai contribuir com nossa pratica, bem como elencar novos diélogos e
reflexdes por vezes esquecidos diante de tantos desafios diarios que
vivemos. O produto esta 6timo, parabéns.
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Participante D: O assunto abordado € de extrema importancia para a
constituicdo das competéncias necessarias para o jovem do século XXI.
Assim, seria maravilhoso que os docentes pudessem ter acesso a esse
conteldo, pois acredito que todos n6s deveriamos passar por formacdes
gue nos possibilitasse trabalhar a educacéo de forma eficaz visando a
construcdo de um individuo em sua plenitude.

Participante E: O produto podera ser ofertado também para os
professores de outras &reas do conhecimento das Escolas de Tempo
Integral e ndo s6 para o Ensino de Ciéncias como um material de caréater
reflexivo sobre a formacdo omnilateral.

Os participantes utilizaram esse ultimo espaco, de forma geral, para reafirmar a
necessidade e urgéncia de as escolas estarem preparadas para uma formagdo omnilateral
dos estudantes. Ressaltaram a importancia e a legitimidade desse produto, solicitando,
inclusive, o0 acesso a esse material por professores de outras areas do conhecimento.

Avaliamos o produto educacional como um material de carater didatico que
cumpre 0 objetivo estabelecido, que € oferecer aos professores de Ciéncias e a quem mais
possa interessar subsidios para a compreensao da formacdo omnilateral e a atuacéo critica
em prol da materializacdo de uma educacdo, de fato, humanizadora e emancipadora.
Acreditamos que este material seja promissor como contribuicdo ao processo de
mudancas da praxis educativa, especialmente dos profissionais que atuam no ensino de
Ciéncias. Dessa forma, estimulamos um trabalho educativo em uma perspectiva contra-
hegeménica, ou seja, propomos uma atuacao docente de resisténcia, oposta aos principios

e orientacOes do sistema capitalista.
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CONSIDERACOES FINAIS

O entendimento da concepcdo de formacao explicitada nos documentos escolares
se faz importante para a compreensdo das finalidades escolares. O processo de formagéo
escolar tem como prerrogativa a preparacao dos homens para o0 mundo do trabalho, mas
¢ importante que seja garantido a esses individuos condicGes igualitarias para a
participacdo na sociedade, de forma ampla e consciente, sem distin¢éo de classes.

No formato de sociedade capitalista em que vivemos, as disputas ideoldgicas
permeiam o cenario politico e ultrapassam os muros da escola, influenciando diretamente
o0 papel que essas instituicdes devem desenvolver. Dessa forma, é importante estabelecer
o0 papel de resisténcia e o carater revolucionario que a educacao representa, especialmente
no combate a essa sociedade amparada na divisdo de classes sociais e a manutencédo de
uma estrutura capitalista baseada na exploracdo brutal dos homens.

Defendemos que somente uma educacédo voltada para a omnilateralidade é capaz
de romper com esse padréo classista e burgués de sociedade. A educacdo que contrapde
uma sociedade configurada para a perpetuacdo do modelo societal capitalista precisa ser
humanizadora e voltada para a emancipacdo dos individuos, de modo que o processo
formativo estabelega as condigdes para uma compreenséo da realidade na sua totalidade
e oportunize a atuagdo dos individuos na transformacéo da realidade, que, nas condi¢des
atuais, precariza a existéncia humana.

A disciplina de ciéncias, assim como todas as disciplinas do processo formativo,
pode e deve garantir, além dos conhecimentos sistematizados e acumulados
historicamente inerentes a sua area de conhecimento, uma formacdo emancipadora.
Entendemos que somente o conhecimento adquirido pelo homem em uma perspectiva
omnilateral é capaz de neutralizar as relagdes sociais de exploracao e violéncia que as
desigualdades sociais representam. N&o nos resta ddvida que trabalhar a cidadania e a
compreensdo da realidade é funcdo de todo processo formativo, mas este precisa estar
vinculado a uma totalidade da vida humana, com vistas a criacdo de uma forga material
revolucionaria.

As escolas de tempo integral foram criadas visando o enriquecimento dos
programas educacionais com a ampliacéo da jornada escolar. No entanto, verificamos um
movimento contraditorio entre discurso e acdo na implementacao dessas escolas: se nos
documentos orientadores faz-se mencdo a formacgdo integral, na préatica, as acOes

decorrentes das medidas adotadas acabam por restringir ao maximo a transmissao dos
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conhecimentos, além de vincular as finalidades educacionais das escolas a um processo
assistencialista de educacao voltado para a manutencao das classes sociais.

Concluimos com a pesquisa que existe um movimento politico burgués
empenhado em garantir a manutencdo da sociedade tal como ela é, especialmente no que
diz respeito a materializacédo das finalidades escolares. Dessa forma, identificamos varios
condicionantes que podem limitar ou possibilitar uma concepcdo omnilateral de ensino
de Ciéncias. Entre esses condicionantes, verificamos a concepcdo utilitarista do ensino de
Ciéncias, a concepcdo neoliberal imposta pela sociedade, a selecdo e a organizacdo dos
conteudos escolares, o tempo ampliado, 0 modelo de educacdo integral, a estrutura fisica
da escola, as condicOes de trabalho docente e a realidade social dos estudantes.

Entendemos também que o professor, como principal agente de transformacéo
social, no direcionamento de suas praticas educativas intencionais, atua para a formacéo
de individuos criticos, conscientes e sabedores de seus potenciais transformadores. E a
intencionalidade do trabalho docente o principal determinante em busca de uma
sociedade mais justa e igualitéria.

Esta pesquisa, em grande parte desenvolvida durante o periodo de pandemia da
COVID-19, exigiu, por essa razdo, uma correcao de rotas metodoldgicas, impedindo que
a pesquisa acontecesse com o0 envolvimento de pessoas e com a observagao em campo.
Dessa forma, ndo tivemos a oportunidade de fazer uma avaliagdo da pratica, o que
certamente enriqueceria a pesquisa, podendo, inclusive, levantar outros fatores
condicionantes que limitam ou possibilitam a formacdo omnilateral na escola. Como néo
foi possivel avaliar como se materializam nas praticas escolares as recomendacdes,
orientagdes e determinagdes dos documentos, consideramos uma lacuna importante a ser
preenchida com novas pesquisas acerca do tema. Também a aplicagdo do produto
educacional em minicursos constitui instrumento de formagao continuada dos professores
com efeitos mais concretos no trabalho educativo das escolas de tempo integral.

Defendemos uma reavaliacdo das concepcOes e praticas dos professores com
reflex6es que possam contribuir para o processo de ensino-aprendizagem na perspectiva
de uma formacéo omnilateral. Para que assim ocorra, é preciso que os professores tomem
para si a urgéncia das mudancas e as reivindiqguem nas politicas educacionais e nas
préprias praticas docentes, objetivando a formacao integral de seus alunos. A escola de
tempo integral se torna um local privilegiado para a formagdo omnilateral, desde que se

levem em conta os fatores limitadores e possibilitadores e o necessario enfrentamento
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para a efetivacdo das mudancas que devem ser feitas para o cumprimento das finalidades

educativas de carater humanizador e emancipador.
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MINISTERIO DA EDUCAGAO
omm SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
BE INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
EE® INSTITUTO FEDERAL PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
@@ Goias SISTEMA INTEGRADO DE BIBLIOTECAS

TERMO DE AUTORIZACAO PARA DISPONIBILIZAGAO
NO REPOSITORIO DIGITAL DO IFG - ReDi IFG

Com base no disposto na Lei Federal n® 9.610/98, AUTORIZO o Instituto Federal de Educgg'ap,
Ciéncia e Tecnologia de Goids, a disponibllizar gratuitamente o documento no~Repos'|tor|o
Digital (ReDi IFG), sem ressarcimento de direitos autorais, conforme p’ermissao.assmaga
abaixo, em formato digital para fins de leitura, download e impressado, a titulo de divulgagao
da producdo técnico-cientifica no IFG.

Identificacio da Produgdo Técnico-Cientifica

[ ] Tese [ ] Artigo Cientifico

[ ] Dissertagdo [ ] Capitulo de Livro

[ ] Monografia - Especializagdo [ ] Livro

[ ] TCC - Graduagdo [ ] Trabalho Apresentado em Evento

[X] Produto Técnico e Educacional - Tipo: Material diddtico/ instrucional: Material de apoio

ao docente

Nome Completo do Autor: Antonio Carlos Barbosa Filho
Matricula: 20192020280243
Titulo do Trabalho: Formagio omnilateral: por uma ruptura com a concepgao mercadologica de
educagio.
Autorizacdo - Marque uma das opgoes
1. (X) Autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositdrio Digital do IFG (acesso aberto);
2. () Autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositério Digital do IFG somente apoés

a data fi (Embargo);
3. () N3o autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositério Digital do IFG (acesso

restrito).
Ao indicar a opcao 2 ou 3, marque a justificativa:

( ) O documento esta sujeito a registro de patente.
() O documento pode vir a ser publicado como livro, capitulo de livro ou artigo.
() Outra justificativa:

DECLARACAO DE DISTRIBUICAO NAO-EXCLUSIVA

O/A referido/a autor/a declara que:

i. o documento é seu trabalho original, detém os direitos autorais da producdo técnico-
cientifica e ndo infringe os direitos de qualquer outra pessoa ou entidade;

ii. obteve autorizagdo de quaisquer materiais inclusos no documento do qual ndo detém
os direitos de autor/a, para conceder ao Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goids os direitos requeridos e que este material cujos direitos autorais
sdo de terceiros, estdo claramente identificados e reconhecidos no texto ou contetido
do documento entregue;

iii. cumpriu quaisquer obrigagdes exigidas por contrato ou acordo, caso o documento
entregue seja baseado em trabalho financiado ou apoiado por outra instituicdo que
ndo o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids.

Jatai, 10/02/2022.
Local Data

Wa—=2

Assinatura do Wm Detentor dos Direitos Autorais
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1. (X ) Autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositorio Digital do IFGacesso aberto);
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a data f__ (Embargo);

3. { ) N3o autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositorio Digital do IFG {acesso
restrito).
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DECLARACAO DE DISTRIBUICAO NAO-EXCLUSIVA
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I o documento & seu trabalho original, detém os direitos autorais da producdo técnico -
cientifica e ndo infringe os direitos de qualquer outra pessoa ou entidade;

i, obteve autorizacio de quaisquer materiais inclusos no doaumento do qual ndo detém
os direitos de autor/a, para conceder ao Insttuto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias os direitos requeridos e que este material cujos direitos autorais
sdo de terceiros, estio claramente identificados e reconheddos no texto ou conteddo
do documento entregue;

iii. cumpriu quaisquer obrigacbes exigidas por contrato ou acordo, caso o doaumento
entreque seja baseado em trabalho financiado ou apoiado por outra instituicio que
ndo o Insttuto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Goias.

Jatai, 10/02/2022.

) Tle=7 #)

Assinatura do Autor efou Detentor dos Direitos Autorais
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Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicacdo na (CIP)

Barbosa Filho, Antonio Carlos.

Formacdo omnilateral: por uma ruptura com a concepcdo mercadolégica
de educacdo: Produto Educacional vinculado a dissertagdo “O ensino de
ciéncias na escola de tempo integral e a formagdo omnilateral” [manuscrito]

/ Antonio Carlos Barbosa Filho, Vanderleida Rosa de Freitas Queiroz. --
2022.

571, il

Produto Educacional (Mestrado) — IFG — Campus Jatai, Programa de P6s-
Graduagdo em Educacdo para Ciéncias e Matematica, 2022.
Bibliografias.

1. Formagdo omnilateral. 2. Ensino médio. 3. Ensino de ciéncias. 4. Tempo

integral. 1. Queiroz, Vanderleida Rosa de Freitas. Il. IFG, Campus Jatai. I1I.
Titulo.

Ficha catalogréafica elaborada pela Se¢do Téc.: Aquisicdo e Tratamento da Informacéo.
Bibliotecaria — Rosy Cristina Oliveira Barbosa — CRB 1/2380 — Campus Jatai. Cod. F14/2022-1.
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ANTONIO CARLOS BARBOSA FILHO

FORMACAO OMNILATERAL: POR UMA RUPTURA COM A CONCEPCAO MERCADOLOGICA
DE EDUCACAO

Produto Educacional apresentado ao Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo para Ciéncias e
Matematica do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goids — Campus Jatai, como
parte dos requisitos para a obtencio do titulo de Mestre(a) em Educacio para Ciéncias e
Matematica, defendida e aprovada, em 25 de janeiro de 2022, pela banca examinadora constituida
por: Profa. Dra. Vanderleida Rosa de Freitas e Queiroz - Presidente da banca / Orientadora
- Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goias; Prof. Dr. Paulo Henrique de Souza
- Membro intemo - Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias e Prof. Dr. Adriano
de Melo Ferreira - Membro externo - Universidade Estadual de Goias. A sessdo de defesa foi
devidamenie registrada em ata que depols de assinada foi arquivada no dosséé do aluno.

(As5inaco alatronicamanie)
Profa. Dra. Vandereida Rosa de Freitas e Queiroz
Presidenie da Banca (Orentadora - IFG)

(Rs9inaco elatronicamente)
Prof. Dr. Paulo Hendigue de Souza

Membro Intemo (FG)

(R5Sina00 clatronicamanie)
Prol. Dr. Adriano de Melo Ferreira
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APRESENTACAO

Este produto educacional, intitulado “Formac&o omnilateral: por uma ruptura com
a concep¢do mercadoldgica de educacdo”, tipificado como PTT1, consiste em um
material instrucional, em formato digital, cujo objetivo é oferecer ao professor de
Ciéncias que atua nas escolas de tempo integral um referencial tedrico basico sobre o
tema “formac¢ao omnilateral”.

O produto foi estruturado por meio de uma plataforma de design grafico
denominada Canva, que apresenta a disponibilidade de fontes, imagens, modelos e
ilustracGes. Com a utilizagdo desses recursos, o0 material foi produzido contendo textos e
ilustracGes pertinentes a tematica pesquisada. Embora ele seja destinado ao professor de
Ciéncias, ele pode ser util a professores e a comunidade em geral interessada na tematica.

Ele pode ser acessado no seguinte link:

https://www.canva.com/design/DAEZsIFCOI4/1soviIAcmTz_X4iHyJrtUFQ/view?utm_
content=DAEZsIFCOIl4&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source
=sharebutton


https://www.canva.com/design/DAEZslFCOl4/1sovlAcmTz_X4iHyJrtUFQ/view?utm_content=DAEZslFCOl4&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAEZslFCOl4/1sovlAcmTz_X4iHyJrtUFQ/view?utm_content=DAEZslFCOl4&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAEZslFCOl4/1sovlAcmTz_X4iHyJrtUFQ/view?utm_content=DAEZslFCOl4&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=sharebutton
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APRESENTAGAO

A CATEGORIA TRABALHO

A ESCOLA UNITARIA DE GRAMSCI

A FORMAGAO OMNILATERAL

CONSIDERAGOES FINAIS

REFERENCIAS
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ESTE MATERIAL E UM
PRODUTO EDUCACIONAL,
TIPIFICADO COMO PTTI,
RESULTANTE DE UMA
PESQUISA REALIZADA NO
CURSO DE MESTRADO
PROFISSIONAL EM
EDUCACAO PARA
CIENCIAS E MATEMATICA
DO INSTITUTO FEDERAL
DE GOIAS - CAMPUS
JATAI.

O OBJETIVO DESTE
PRODUTO E OFERECER AO
PROFESSOR DE CIENCIAS
QUE ATUA NO ENSINO
MEDIO NA MODALIDADE
DE EDUCAGAO EM TEMPO
INTEGRAL UM
REFERENCIAL TEORICO
BASICO SOBRE A
CONCEPCAO DE :
FORM A(;AO Imagem ilustrativa gratuita oferecida pelo Canva.
OMNILATERAL.
ESPERA-SE QUE ESTE
MATERIAL ENSEJE
MUDANGCAS NO ENSINO
DE CIENCIAS PARA
EFETIVAGCAO DA
EDUCAGCAO COMO
PRAXIS.

(Que material
¢ este?
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AS CONCEPCOES DE

EDUCAGAO E DE Objetiva-se
FORMACAO AQUI gpresentar, de

EXPRESSAS SE

runpamenTam Nas fOYMA concisa e
IDEIAS DE GRAMSCI o
(1982), MANACORDA ac-ess-lve_l' os
(2020, SAVIANI pYInCIpals
(2020), FRIGOTTO =
2014).ciavaTTa CONCeEitos sobre a
(2014), RAMOS (2004, formacao para o

2012), ARROYO

asss), cacHaruz e frabalho em uma
M soor £ wannins PeYspectiva

2019). contra-
hegemonica, ou
seja, oposta aos
ditames
mercadolégicos da
sociedade
capitalista soba

logica neoliberal.

Imagem ilustrativa gratuita oferecida pelo Canva.
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IHPORTANTE:

Partimos do interesse de
“descortinar” as finalidades
explicitas e implicitas das préaticas
de ensino € de promover um
romper de “correntes’ tedricas,
contribuindo para a desalienacao

do trabalho docente em face dos
desmandos da classe dominadora
sobre 0s dominados, historicamente
privados de uma educacao
emancipadora € de qualidade
soclalmente referenciada.
dalientamos que esse material ndo
depe ser encarado como um guia
pedagdgico.
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Compreendendo a
categoria Trabalho

A CATEGORIA
TRABALHO ESTA
DIRETAMENTE
RELACIONADA COM A
FINALIDADE ESCOLAR.
ISSO SE EXPLICA PELO
FATO DE O HOMEM SE
APRESENTAR COMO
UM SER QUE TEM A
NECESSIDADE DE
TRABALHAR PARA
GARANTIR A SUA
SOBREVIVENCIA,

E DESSA FORMA,
TAMBEM SE
APRESENTA COMO UM
SER QUE DEPENDE DA
EDUCAGCAO PARA
ATUAR COM DESTREZA
NA NATUREZA,
MODIFICANDO-A
CONFORME SUA
NECESSIDADE, E
TAMBEM SENDO
MODIFICADO NESSE
PROCESSO.

Para saber mais:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/wBnPGNkvstzMTL
YkmXdrkWP/?format=pdf&lang=pt




A atuacao direta do
homem sobre a
natureza € o que
denominamos trabalho

Imagem ilustrativa gratuita oferecida pelo Canva.

A esséncia do homem é
um feito humano,
construida
historicamente por meio
do trabalho.
E fato que o homem ndo
nasce sabendo produzir
a sua propria
subsisténcia, sendo
assim, necessario
aprender a fazé-lo.
O aprendizado do
trabalho, segundo
SAVIANI (2007), é o
proprio processo
educativo.
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COM O
DESENVOLVIMENTO
DOS PROCESSOS
EMPREGADOS NO
TRABALHO E O
CONSEQUENTE
APRIMORAMENTO
DOS MEIOS DE
PRODUCAO E DA
PROPRIA
PRODUCAO, SURGE
A PROPRIEDADE
PRIVADA, E, JUNTO
COM ELA, A DIVISAO
DO TRABALHO, COM
0S GRUPOS OU
CLASSES DE QUEM E
PROPRIETARIO E DE

QUEM NAO E.
(SAVIANI, 2007)

Origem da
propriedade
privada

f_ il k
Imagem ilustrativa gratuita oferecida pelo Canva.

. — . -
Imagem ilustrativa gratuita oferecida pelo Canva.
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NESSA SOCIEDADE DE
CLASSES FICA EVIDENTE
QUE AO HOMEM POBRE
NAO E PERMITIDA A
VIVENCIA SEM O
PROPRIO TRABALHO.
JA AO PROPRIETARIO
DOS MEIOS DE
PRODUGAO E
PERMITIDA A VIVENCIA
PELO TRABALHO DO
OUTRO.

UMA CONTRADIGCAO
OCORRE NO FATO DE
QUE OS PROPRIETARIOS
DO CAPITAL SE MANTEM
AS CUSTAS DE UMA
INJUSTA EXPLORAGAO
DAS CLASSES
TRABALHADORAS.

voltada
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Imagem ilustrativa gratuita oferecida pelo Canva.

Diante da divisao de trabalho em

que os homens sao divididos entre
classes sociais, apresenta-se uma
divisao, também, na area educacional,
surgindo dois tipos de educacao: uma

para as atividades intelectuais,
arte e exercicios fisicos, que é

direcionada para a classe proprietaria,
e a outra totalmente voltada para o
processo de trabalho manual, voltada
para a classe nao proprietaria. Pode -se
verificar, portanto, que a divisao de

classes na sociedade fomentou a

separacao entre educacao e trabalho

(SAVIANI, 2007).



123

10

Nessa organizacao da sociedade, entre o final do
século XVIII e primeira metade do século XIX, a
indastria exerceu um carater dominante sobre todos
os outros setores e, com a eminéncia da Revolucao
Industrial, surgiu a necessidade de uma nova
organizacao para os sistemas educacionais, o que
correspondeu a uma revolucao educacional,
fomentando a ligacao da escola ao mundo da
producao (SAVIANI, 2007).

Os vinculos da produc¢ao da vida material com a
educacao tornaram-se mais claros a partir da
Revolugao Industrial. Assim, a ciéncia aplicada

vincula-se a produc¢ao, assumindo uma posicao de
subserviéncia ao capital, ou seja, passa a atender as
necessidades de mercado (RAMOS, 2012).
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1

O trabalho

O Trabalho é indissociavel da educacao
basica. De forma implicita e indireta, o
trabalho é que orienta e determina o
carater do curriculo escolar. Por meio
do processo educativo escolar, os
individuos se apropriam dos
conhecimentos necessarios que lhes
garantam a participacao ativa na
sociedade. S3o considerados pré
requisitos para a compreensao do
mundo o aprender a ler, escrever e
contar e o dominar os rudimentos das
ciéncias naturais e sociais (SAVIANI,
2007).

‘eAue) ojad epidaiaso elinjels eannedisn|i wasew|

Imagem ilustrativa gratuita oferecida pelo Canva.
' "“ﬂ"‘:*'—’ e

l
|
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SAVIANI (2007) SE
AMPARA EM GRAMSCI
PARA CARACTERIZAR A
ESCOLA DE TIPO
"DESINTERESSADO”:
AQUELA QUE OFERECE
UMA FORMACAO
GENERALISTA PARA
TODOS,
INDEPENDENTEMENTE
DO TIPO DE OCUPACAO
QUE O INDIVIDUO
VENHA A EXERCER NA

SOCIEDADE,

Imagem ilustrativa gratuita oferecida pelo Canva.

O que ensinamos? Para quem
ensinamos? Por que ensinamos?
E principalmente, o nosso
trabalho esta direcionado para
uma formacao unicamente
técnica ou esta contribuindo
com uma visao geral de mundo
para os alunos, visando uma
formacao omnilateral e
emancipadora?

Imagem ilustrativa gratuita oferecida pelo Canva. Imagem ilustrativa gratuita oferecida pelo Canva.
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A Escola Unitaria de
Gramsci

A ESCOLA UNITARIA
CORRESPONDERIA, NA
ORGANIZACAO EDUCACIONAL
ATUAL, AS ESCOLAS PRIMARIAS
E MEDIAS. SEGUNDO GRAMSCI
(1982), O "PRIMEIRO GRAU
ELEMENTAR"” NAO DEVERIA
ULTRAPASSAR O TEMPO DE
DURAGCAO DE QUATRO ANOS,
UTILIZADOS PARA O ENSINO DAS
PRIMEIRAS NOCOES
INSTRUMENTAIS. NESSE
PERIODO, ALEM DE
DESENVOLVER CONHECIMENTOS
REFERENTES AOS DIREITOS E
DEVERES DOS CIDADAOS, O
PAPEL DA ESCOLA SERIA
FORTALECER E DIRECIONAR OS
JOVENS QUANTO AS PRIMEIRAS
NOCOES DE ESTADO E TAMBEM
DE SOCIEDADE. O RESTANTE DO
CURSO NAO DEVERIA
ULTRAPASSAR O PERIODO DE
SEIS ANOS, PARA QUE, QUANDO
O JOVEM ATINGISSE OS SEUS
QUINZE OU DEZESSEIS ANOS,
TIVESSE CONCLUIDO TODOS 0S
NIiVEIS DA ESCOLA UNITARIA.

Imagem ilustrativa gratuita oferecida pelo Canva,|

Imagem ilustrativa gratuita oferecida pelo Canva.




Importante!
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A ESCOLA UNITARIA DE
GRAMSCI (1982) E UMA
ESCOLA DE FORMAGAO
HUMANISTA, PUBLICA E
LAICA, CUJA
FINALIDADE E PERMITIR
A INSERGAO DOS
" JOVENS NAS PRATICAS
'SOCIAIS MAIS AMPLAS.

PARA IMPLEMENTA-LA
NO BRASIL SAO
NECESSARIAS POLITICAS
E ACOES QUE
PROMOVAM A
TRANSFORMAGAO DAS
ATIVIDADES ESCOLARES,
~ ENVOLVENDO ADOGAO

' DE CONCEPGCOES
CRITICAS DE ENSINO E
UMA NOVA LE =
ORGANIZAGAO ESCOLAR L
E ADEQUAGAO DE

Imagem ilustrativa gratuita oferecida pelo Canva.

" INFRAESTRUTURA.
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A escola unitaria de GRAMSCI (1982) corresponde a educagao
basica no Brasil. Ele propde que a sociedade seja a referéncia
para a organizacao do ensino, que devera formar o cidadao
para participar ativamente da sociedade, desenvolvendo o que
ele chama de "acervo minimo", que inclui a linguagem escrita
e a matematica, as ciéncias naturais e as ciéncias sociais.

Imagem ilustrativa gratuita oferecida pelo Canva.

A proposta de escola unitaria é fundamental para a
superacao da divisao entre trabalho manual e intelectual
evidenciada pela divisao de classes da sociedade. A génese
dessa formulacao esta no confronto das ideias sobre o
papel da escola, que, de um lado, apresenta uma concep¢ao
humanista, e de outro, economicista. Assim, sao
apresentados quais caminhos o trabalho atua
influenciando o sistema educacional (RAMOS, 2012).
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Essa perspectiva de
fonpgqe‘lo da escola
unitaria converge
para a busca de uma
sociedade sem a
divisdo em classes
sociais e que
apresente um
desenvolvimento
in dos
individuos.




Na singularidade das palavras de

Gramsci, encontramos o significado

do trabalho como principio educativo:

o trabalho como uma categoria que,
por ser ontologica, nos permite
compreender a produ¢ao material,
cientifica e cultural do homem como
resposta as suas necessidades, num
processo historico-social
contraditorio. Esse processo elide
qualquer determinacao sobre-humana
dos fatos, mas coloca no real as
razoes, o sentido e a direcao da
historia feita pelos proprios homens.
Esta é uma aprendizagem que se quer
desde a infancia, de modo que
as contradicOes das relagOes sociais
sejam captadas a ponto de nao se
poder considerar natural que uns
trabalhem e outros vivam da
exploragao do trabalho alheio.

(RAMOS, 2012, p. 346).
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Imagem ilustrativa gratuita oferecida pelo Canva.

Quando Gramsci se referiu ao trabalho como
principio educativo, nao impos a escola a finalidade
profissionalizante. Ele propde uma coeréncia
unitaria no percurso escolar, promovendo um
desenvolvimento intelectual-moral dos alunos. A
finalidade profissional conferida a educacao basica
na educacao brasileira tem razoes socio-histoéricas,

especialmente econdmicas (RAMOS, 2012).
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1 5-)

DO PONTO DE VISTA [ ]
ORGANIZACIONAL, A c o m 0 fl ca
ESCOLA UNITARIA

POSSUI UM

CURRIcCULO

VOLTADO PARA A o

FORMACAO PLENA

DO ESTUDANTE E A

iculo?
wewceo” curriculo
TODOS 0OS i |

ELEMENTOS
NECESSARIOS PARA
UMA ATUACAO
CONSCIENTE NA
REALIDADE,
ATRAVES DA
PERCEPCAO
HISTORICA DA
CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO.
ESSE PROJETO SE
MATERIALIZA
BASEADO NO
PROCESSO DE
FORMACAO HUMANA
E, POR
CONSEGUINTE, NO
PLEXO ENTRE
TRABALHO, CIENCIA
E CULTURA,
PROMOVENDO UM
MOVIMENTO
PERDURAVEL DE
APERFEICOAMENTO
DO MUNDO, TANTO
MATERIAL QUANTO
SOCIAL

(RAMOS, 2012).
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O termo
Formacao
Omnilateral

“OMNILATERAL” DERIVA
DO LATIM E SIGNIFICA
“TODOS OS LADOS OU

DIMENSOES”. ESSA
FORMAGAO SE REFERE
AO DESENVOLVIMENTO
HUMANO EM TODAS AS
SUAS DIMENSOES,
PERMITINDO A SUA
EVOLUGCAO HISTORICA.
ESSAS DIMENSOES SE
REFEREM A VIDA
MATERIAL E
INTELECTUAL DO
HOMEM, ALEM DE UMA
FORMAGCAO QUE
ABRANJA TAMBEM
CULTURA, EDUCACAO,
ESTETICA,
PSICOSSOCIAL, LUDICA E
AFETIVA. A EDUCACAO
OMNILATERAL E
ENTENDIDA COMO UMA
EMANCIPAGCAO EM
TODOS OS SENTIDOS
HUMANOS (FRIGOTTO,
2012).

Imagem ilustrativa gratuita oferecida pelo Canva.

Para saber mais:
file:///C:/Users/Usu%C3%A1rio/Downloads/8639891-Texto%20do%20artigo-10449-1-10-
20150902%20(1).pdf
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COMO
ASSIIVIF

O TERMO "OMNILATERAL"
E RELACIONADO AO
IDEALISMO QUE
CONTEMPLA UMA
EDUCAGCAO SOCIALISTA E
REVOLUCIONARIA, QUE,
JA NA SEGUNDA DECADA
DO SECULO XIX, BUSCAVA
A ELEVACAO DAS MASSAS
AO NIiVEL DE
CONHECIMENTO E
CAPACIDADE DE
ATUAGCAO COMO A
BURGUESIA SEMPRE
RESERVOU PARA SI E
PARA OS SEUS FILHOS
(CIAVATTA, 2014).

Imagem ilustrativa gratuita oferecida pelo Canva.

Essa educacado idealizada contemplava uma

forma¢do humanizada na sua integralidade. Dessa
forma, o homem deveria ter uma formacado fisica,
mental, cultural, politica, cientifica e tecnoldgica.
Esse formato de educacgao contraria o formato de
educacdo vinculado a divisao social do trabalho,

mas estreitamente vinculado ao trabalho como

categoria ontologica do humano.




Tudo o que somos
e fazemos faz
parte de uma
construcdo
historica que nos
relaciona e
direciona. Os
homens sdo
animais que
vivem em
sociedade e que
determinam as
proprias
condicoes no seu
modo de ser e se
relacionar, o que,
em uma
concepcdo
burguesa, se
torna
contraditdrio por
defender uma
natureza humana
sem historicidade.

"
F
‘eAue) ojad epida1ao eynjels eannesisny wasew|

o)
desenvolvimento
humano é
constituido
socialmente por
meio do trabalho
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As questoes envolvendo a formac¢ao omnilateral

emergem no contexto das discussoes sobre a
educacgao, inspiradas nos trabalhos de Marx,
Gramsci e Engels. Embora esses autores nao
tenham elaborado teorias especificamente
educacionais, seus estudos possibilitam fazer a
critica a educacao baseada na propriedade privada
e na manutencao da divisao social do trabalho e ao
carater unilateral que ela apresenta.
(FRIGOTTO, 2012).

Imagem ilu gra oferecida pelo Canva.
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Mesmo
ASSIM...

as teorias de estudiosos como Mary,
Engels e Gramsci reafirmam a
legitima necessidade de luta e de
resisténcia para a concepgdo de um
homem novo, e disposto a qualificar
a vida de cada ser humano. Faz-se
necessdrio o entendimento dessa
postura para que todos que
trabalham com a educagdo
entendam a necessidade dessa
resisténcia, almejando a construgdo
de escolas voltadas para uma
formag&o humanizada de jovens,
sem pautar-se pelas competéncias
defendidas pelas concepcdes
mercadolégicas, mas, sim, pela
formagdo integral do humano.

137
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AS CONCEPC(:)ES MERCADOLOGICAS
DE EDUCACAO SE AMPARAM NO
DISCURSO DE IGUALDADE DE
OPORTUNIDADES PARA TODOS. DESSA
FORMA, E DIFUNDIDA A IDEIA DE QUE
TODOS PODERAO SOBRESSAIR-SE,
INDEPENDENTEMENTE DAS CONDICOES
DE VIDA OU DE CLASSE SOCIAL. ESSA
POSTURA IGNORA TOTALMENTE A
CONSTRUCAO HISTORICA DA EDUCACAO
E DA SOCIEDADE, ALEM DE PROVOCAR A
ALIENACAO SOCIAL QUE ANIQUILA O
JOVEM, DEPOSITANDO NELE O PESO DE
ROMPER COM UMA VERDADEIRA CADEIA
DE INTERESSES VOLTADA PARA O
CAPITAL. ALEM DISSO, ESSE SISTEMA
COLOCA O INDIVIDUO COMO UNICO
RESPONSAVEL PELO SEU SUCESSO OU
FRACASSO.
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Vivemos em uma
sociedade capitalista
baseada na exploragdo

~
por meio de N AU
contratacoes
formalizadas, de forma
unilateral, entre os PU D E M US

donos do capital e os

trabalhadores, que PE R D E R D E

necessitam vender sua

forca de trabalho para

garantir as condicoes VI STA. .
para sua

sobrevivéncia. Cabe a

nos, educadores,

provocar um

estranhamento dessas

relacoes, buscando

alternativas que

venham a transformar
esse tipo de relacao.

’

L —
| |51 7

=Y

Imagem ilustrativa gratuita oferecida pelo Canva.
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UMA EDUCACAO
VOLTADA PARA
UMA FORMAGCAO
OMNILATERAL
BASEIA-SE EM UMA
NOVA PROPOSTA
PARA A
SOCIEDADE
LIBERTA DE TODAS
AS AMARRAS
AMPARADAS NO
CAPITALISMO E NA
LOGICA DE
MERCADO.

ESSA EDUCAGCAO
POSSUI UM
CARATER
HUMANIZADOR E
EMANCIPADOR DE
TUDO O QUE
CORROBORA PARA
A MANUTENGAO
DAS CLASSES
SOCIAIS. 57

Imagem ilustrativa gratuita oferecida pelo Canva.

Educar
é
Humanizar!

Para saber mais:
file:///C:/Users/Usu%C3%A1rio/Downloads/9303-
Texto%20do%20artigo-26898-2-10-20140731.pdf
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Todos os que anseiam
por uma retomada da
humanidade do homem,
perdida diante dessas
condi¢des alienantes de

servidao, precisam -
g E quande nos atentamos

combater
veementemente os para a educagde que se torna
valores alinhados com o evidente a importancia da

mercado e a exploracgao.
Sem colocar esse fardo
somente nas costas da necessidade do combate a
Educacdo, se existe um formagdo amparada nas

meio dlreto~para essa concepgdes de mercado.
concretizagao de

mudanca de postura, é Sequnde FRIGOTTO (2012), ao

por ai que uma mudanca longe do século XX, os

de concepgdes se chamados economistas
tornaria realidade.

resisténcia e fica clara a

filantropos corroboraram uma
concepgdo de educagdoe voltada
para a adaptagdo &s condigdes
pré-existentes, preduzinde um
efeito que mascara as
verdadeiras condigdes,
concepgdo esta fortalecida
pelos organismos

internacionais.

Imagem ilustrativa gratuita oferecida pelo Canva.
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E
importante
destacar

Imagem ilustrativa gratuita oferecida pelo Canva.

DIANTE DA BUSCA PELO
ENTENDIMENTO DO PAPEL
DA ESCOLA NA
CONSTRUGCAO DA
SOCIEDADE, DEVE-SE
COMBATER O INCENTIVO E
O REFORCO A TODAS AS
FORMAS DE COMPETICAO
OU ATIVIDADES QUE
ESTIMULEM E FAVORECAM
O SENTIMENTO DE
INDIVIDUALISMO E DISPUTA.
E, AINDA, NAO DEVEMOS
ESTIMULAR AVALIACOES
COMPARATIVAS ATRAVES
DE PREMIAGCOES, TANTO
PARA ALUNOS COMO PARA
PROFESSORES.

VALE RESSALTAR QUE O
DESENVOLVIMENTO
HUMANO VOLTADO PARA A
OMNILATERALIDADE ESTA
NO SENTIDO OPOSTO AOS
IDEAIS DA SOCIEDADE
NEOLIBERAL.

O QUE SE PRETENDE E
DESENVOLVER PROCESSOS
DE ENSINO E
APRENDIZAGEM QUE LEVEM
A UM ACESSO IGUALITARIO
AO CONHECIMENTO.
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problemas praticos do dia a &~ o ?
a dia, proporcionaram as Cé@n Caag :
primeiras formas de

conhecimento,

estabelecendo as bases

para uma progressdo aos

conhecimentos cientificos

futuros.

A transmissdo desses
Para saber mais:
esp.br/bitstream/handle/11449/1926

de Ciéncias foi sendo 70/liporini_tg_dr_bauru.pdf?sequence=3&isAllowed=y

conhecimentos pelo ensino . o0

estruturado,

Imagem ilustrativa gratuita oferecida pelo Canva.
> ) ~

historicamente, de acordo

- b
com as condi¢des e '%Q' B
caracteristicas sociais de °
cada época. No inicio do -
século XX, por exemplo, o

ensino tinha um caréter

higienista, fortemente

marcado pela pedagogia

da época (LIPORINI, 2020).
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oA Blologla pmo
ipling Unificad a,
omegou a fazerparte
» dos currlculgs

' éscolares a partir da
meiade do século XX.

Imagem ilustrativa gratuita oferecida pelo Canva.
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Arroyo (1988) assinala que, no periodo entre o
final da década de 1960 e o inicio da década de
1970, verificou-se a necessidade de uma
renovacao do sistema escolar brasileiro, com
vistas a um sistema de ensino capaz de formar
profissionais para atuar em uma sociedade
produtiva em decorréncia da revolucao
cientifico-técnica instaurada, através de um
saber, nas palavras do autor, "moderno,
técnico-cientifico, util e pratico".

@ ¢ /
Imagem ilustrativa gratuita oferecida pelo Canva.

. Buscava-se, entdo, uma interpretacao tecnicista para o sistema
educacional, justificado pela busca exacerbada pelo
desenvolvimento. Isso provocou uma depreciacao da cultura,
justamente no momento em que 0s grupos sociais eram
atraidos pelas novas tecnologias. A expectativa de
desenvolvimento promovido pela modernizacéo da técnica
tomou conta do pensamento social da época.
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Nesse contexto, ocorreu uma
supervalorizacao do ensino de
Ciéncias nas escolas, promovendo

um desmerecimento da
contribuicao das disciplinas da
area de humanas na formacao dos
jovens, especialmente quando se
vislumbra uma formacao integral,
tornando explicita uma dicotomia
organizacional materializada nas
“grades curriculares”.

Uma consequéncia dessa

forma de estruturacdo dos

curriculos se verificou na

formacédo de especialistas

em Biologia, Fisica ou

Quimica, ndo dando énfase

nos aspectos sociais e

essoais (CACHAPUZ et all, \

%@@553 |
|
|

Imagens ilustrativas gratuitas oferecidas pelo Canva.



Contra essa
estruturacao
curricular,
Martins (2019)
defende que as
disciplinas
escolares sejam
trabalhadas em
sintonia com a
formacao para
a cidadania
COMO acao
revolucionaria,

de perspectiva
critico-
dialética.
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A cidadania como a¢ao revolucionaria
€ entendida como a¢ao transformadora
das estruturas sociais, nao se
limitando a modificacdes
fragmentarias na dimensao
comunitaria da vida social. Assume-se,
entido, como conceito orientador de
praxis, cuja finalidade é produzir na.o
apenas a emancipac¢io politica, mas a
emancipaciao humana. (MARTINS,
2019, p.161).

Imagens ilustrativas gratuitas oferecidas pelo Canva.
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Corrro
roceatrs’

E IMPORTANTE PROMOVER UM
ENSINO DE CIENCIAS QUE
BUSQUE A SUPERACAO DESSE
FORMATO DE SOCIEDADE
DIVIDIDA EM CLASSES SOCIAIS.
A PRATICA EDUCATIVA EM
CIENCIAS NAO PODE ESTAR
VINCULADA SIMPLESMENTE AO
ESTUDO DO MEIO AMBIENTE E
ECOLOGIA, OU AO MERO
DOMINIO TECNICO. DEFENDEMOS
UM ENSINO DE CIENCIAS QUE
ULTRAPASSE AS BARREIRAS
IMPOSTAS PELOS DOCUMENTOS
CURRICULARES OFICIAIS, QUE
ENGESSAM O TRABALHO
DOCENTE E IMPEDEM UM ENSINO
CRITICO E EMANCIPADOR.

Para saber mais:

O 1liBiologia'Ensina de Biologi...

CURSD DE EXTENSAD
Julia Mazinini Rosa
alita Quatrochio Liporini

>

Biologia e Ensino de Biologia: contetdo e didatica
na mavmnanbivin da Dasdasasia Ulstéﬁcu_cd“ca

Watch on (28 Youlube

Imagem ilustrativa gratuita oferecida pel
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A nossa
funcao
docente

e Organizar os
conhecimentos de
Ciéncias, de forma a
garantir a objetividade
do conhecimento, em
vista de uma pratica
humanizadora de
educar.

Superar a forte
influéncia tecnicista que
assola os curriculos de
Ciéncias, que valoriza
aspectos atitudinais
nada humanizados.
Estabelecer, selecionar,
e enfatizar os contetdos
capazes de desvelar as
relagdes impostas pela
sociedade capitalista.
Defender e buscar as
condi¢des materiais
objetivas para assegurar
o processo de ensino-
aprendizagem escolar.

Imagens ilustrativas gratuitas oferecidas pelo Canva.
Para saber mais:

https://www.seer.ufal.br/index.php/debateseducacao/article/view/7294




Consratsagoes Frans

Imagem ilustrativa gratuita oferecida pelo Canva.

APOS O DESENVOLVIMENTO E
A CONSOLIDAGCAO DESTE
PRODUTO EDUCACIONAL,
ESPERAMOS CONTRIBUIR

COM UMA REAVALIAGCAO DE
CONCEPCOES E PRATICAS
DOS PROFESSORES,
INDUZINDO REFLEXOES QUE

POSSAM, DE ALGUMA
FORMA, CONTRIBUIR PARA O
EXITO DO PROCESSO ENSINO-

APRENDIZAGEM NA
PERSPECTIVA DE UMA
FORMAGAO OMNILATERAL.
ESPERAMOS AINDA QUE OS
PROFESSORES SE INTERESSEM
PELA TEMATICA DESTE
PRODUTO, TOMEM PARA SI A
URGENCIA DAS MUDANGAS E
AS REIVINDIQUEM NAS
POLITICAS EDUCACIONAIS E
NAS PRATICAS DOCENTES,
PARA UMA EFETIVA
FORMAGCAO INTEGRAL DE
SEUS ALUNOS.
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SALIENTAMOS A NECESSIDADE
DE GARANTIR AOS ESTUDANTES
DO ENSINO MEDIO O DIREITO DE
ACESSO AOS
CONHECIMENTOS
CONSTRUIDOS SOCIALMENTE
AO LONGO DA HISTORIA, EM
UMA CONCEPCAO UNITARIA E
HUMANISTA. DESSA MANEIRA,
CONTRIBUIREMOS PARA A
EFETIVACAO DE UMA
EDUCAGCAO JUSTA, COERENTE E
SEM DISTINCAO DE CLASSES
SOCIAIS, QUE VISE A
FORMACAO INTEGRAL DOS
INDIVIDUOS.

EIS A GRANDE FINALIDADE DA
EDUCACAO: HUMANIZAR E
EMANCIPAR!

Imagem ilustrativa gratuita oferecida pelo Canva.
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VALIDACAO

Ap0s a producdo, como parte do processo de validagdo do produto, o material foi
submetido a alguns professores de Ciéncias para apreciagéo, a fim de avaliar a recepgéo
do produto pelo leitor, com o objetivo principal de reunir informac6es que indicassem
necessidades de aprimoramento do texto e imagens e reunir elementos para possiveis
desdobramentos do produto para uso em palestras ou em minicursos. Participaram desse
processo de validagdo cinco professores de Ciéncias, todos efetivos e modulados em
escolas de tempo integral na cidade de Jatai/GO.

A escolha dos participantes se deu mediante a selecao prévia, cujos critérios foram:
ser professor de Ciéncias, ser efetivo e modulado em escola de tempo integral, e
finalmente, aceitar o convite para participar da pesquisa. O convite foi feito aos cinco
professores por meio de contato telefénico, ocasido em que foram esclarecidos do
objetivo a que atenderiam. Apds o aceite, 0 questionario foi, entdo, enviado por e-mail.
Foi garantido um tempo de dez dias para que pudessem organizar um momento para
refletir e responder ao questionario. Apds o tempo decorrido, os participantes devolveram
0 questionario devidamente respondido, que foram impressos e organizados em um
caderno de anotacdes.

O questionario foi formulado com perguntas abertas (APENDICE B), entre as
quais incluimos uma questdo acerca dos limites e das possibilidades da formacao
omnilateral nas escolas de tempo integral. Esta pergunta se constituiu em um dos
principais guestionamentos, pois, com as respostas dos professores, pudemos refletir e
responder ao problema de forma a abranger a percepcao dos sujeitos que efetivam a praxis
pedagdgica.

A primeira pergunta consistiu em solicitar a opinido dos participantes gquanto ao
produto apresentar clareza, objetividade e consisténcia e cumprir ou ndo com o objetivo
de constituir um referencial tedrico basico sobre a formacdo omnilateral. As respostas

foram assim apresentadas:

Participante A: Sim, acredito que o Produto tenha um referencial claro
e objetivo, especialmente no que tange a contextualizacdo histérica da
construcdo do termo omnilateralidade. Entretanto, acredito que seja
necessario aprofundar, em certa medida, a relacdo entre referencial do
termo e a intencionalidade do ensino de Ciéncias (talvez por conta do
préprio formato do material, a omnilateralidade no ensino de Ciéncias
tenha sido trabalhado, em minha opinido com brevidade).
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Participante B: Sim, o material em questdo traz informacdes e reflexdes
bem claras, objetiva e consistente.

Participante C: O produto cumpre com sua proposta, apresentando
conceitos basicos, inclusive historicos importantes, que, apesar de estar
preferencialmente destinado ao Ensino Médio, pode enriquecer a todos
0s niveis de ensino, contribuindo com a reflexdo necesséria a pratica
educacional nas nossas escolas.

Participante D: Sim. Ao fazer a leitura, pude perceber que a escrita do
texto pode ser facilmente compreendida até por pessoas leigas ao
assunto. O tema foi abordado de forma a agucar a curiosidade, levando-
nos ao desejo de mais buscas sobre a abordagem. A objetividade e
consisténcia pode ser percebida da introdugdo a conclusdo do material.
Participante E: O produto traz um referencial tedrico basico sobre a
formag&o omnilateral, com uma caracteristica interessante de despertar
a curiosidade sobre a temética levando o leitor a buscar mais
informacdes sobre o tema.

Pelas respostas, percebemos que o produto foi bem avaliado quanto ao
cumprimento do seu objetivo. Apenas um dos participantes sugeriu aprofundar a relagédo
entre o termo omnilateral e a intencionalidade do ensino de Ciéncias, apesar de ter
reconhecido que o formato do produto ndo favoreca. A avaliacdo foi considerada como
indicativo de que o produto mereca um desdobramento em uma proposta de minicurso a
ser ofertada aos professores em ocasido apropriada.

A segunda questdo do questionario inquiriu os participantes quanto a ter ou ndo
conhecimentos agregados pelo produto, além de solicitar quais seriam esses

conhecimentos adquiridos.

Participante A: Sim. Meu conhecimento sobre o0 assunto é bastante raso,
ainda ndo tinha tido contato com o cabedal tedrico do termo. O material
fomenta reflexdes sobre a necessidade de mudanga da concepg¢édo de
escola. Além disso, a leitura esclarece em que medida a
omnilateralidade permeia a Escola Unitaria de Gramsci e evidencia 0s
inimeros pontos de convergéncia existentes entre essas teorias.

Participante B: Com certeza! Nunca havia visto esta palavra
“omnilateral”, tdo pouco assuntos que trazem informagdes sobre. Para
um educador € importante estar amparado com maximo de
conhecimento possivel.

Participante C: Por ter uma vivéncia de trabalho em Centros de Ensino
em Periodo Integral, no qual discutimos e estudamos temas variados
constantemente, o tema nao é estranho para mim. Porém, com certeza
todo material agrega conhecimento, como, por exemplo, nas citacfes
de alguns autores inseridos no produto.
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Participante D: Sim. Sobre as informacdes da insercdo do homem no
mercado de trabalho e os motivos que levaram a essa insercao, assim
como a divisdo de classes e, consequentemente, da educagéo. A partir
do material, pode-se observar a necessidade da existéncia de
omnilateralidade, ou seja, nds educadores deveriamos, em sala de aula,
trabalhar a integralidade do nosso aluno. Dessa forma, o papel da
universidade é fundamental para que o professor recém-formado seja
capaz de alcancar tal objetivo com eficiéncia.

Participante E: Sim, o produto agregou o conhecimento sobre a
formacdo omnilateral que até a presente leitura era desconhecido por
mim.

As respostas afirmaram que o produto pode contribuir com conhecimentos. Deve-
se ressaltar o fato de o termo “omnilateral” ter sido citado como um termo novo, pouco
conhecido pela maioria dos participantes.

A terceira pergunta do questiondrio solicitou a opinido dos participantes quanto
ao produto apresentar ou ndo potencialidade de auxiliar o professor na sua prética
pedagbgica.

Participante A: Obviamente, sim. O Produto poderd servir como
material de estudos, um ponto de partida para a reflexdo sobre a
urgéncia da  necessidade de ruptura das  concepgdes
mercadoldgicas/economicistas que fundamentam a escola, rumo a
construgdo de uma concepgdo humanista da praxis educacional.

Participante B: O material é claro, objetivo e de facil leitura, portanto,
pode sim ser uma auxilio na pratica pedagdgica.

Participante C: Com certeza, fornecer materiais aos professores que
possam mostrar uma visdao emancipadora da formacdo € de suma
importancia para a formagdo humana integral.

Participante D: O material apresentado possui total potencialidade para
auxiliar o trabalho docente. E preciso pensar que ndo ha mais a
possibilidade em trabalharmos de forma segmentada nos dias atuais,
para que s6 assim 0 nosso aluno seja inserido integralmente na
sociedade.

Participante E: Com toda certeza o professor podera utilizar do produto
para melhoria da sua pratica na busca da formacdo integral dos
estudantes.

Como fica demonstrado, todos os participantes consideraram o produto como um
material com grande potencial para aprimoramento da pratica pedagdgica, além de

proporcionar uma maior interpretacdo de mundo.
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A quarta pergunta solicitou a opinido dos participantes quanto as possiveis lacunas

apresentadas no produto.

Participante A: Acredito que ndo haja lacunas, penso que seja
necessario maior aprofundamento no estudo do termo propriamente
dito e, em especial, na sua relagcdo com o ensino de Ciéncias.

Participante B: Como eu ndo tinha conhecimento do tema abordado,
fica dificil apontar lacunas! Preciso me apropriar melhor sobre o
assunto. Ai, sim, poderia fazer uma avaliagdo mais ampla.

Participante C: Na minha opinido, e isso é s6 uma opinido, e desde ja
exponho que concordo com as concepcdes aqui apresentadas nesse
produto, eu percebo que existe uma oportunidade de reflexdo acerca da
afirmacdo contida na pagina 9, e reafirmo, ndo é uma discordancia, mas
oportunidade de didlogo, cuja pagina citada afirma, resumidamente,
que “os proprietarios do capital se mantém as custas de uma injusta
exploragdo”. Nesse ponto eu deixo a reflexdo a vocés sobre a questdo
de que nem sempre precisa ser injusta, nem sempre precisa
necessariamente ser opressora, nao basta dizer que o0 mundo é formado
por opressores e oprimidos, é necessario mais. Em outro ponto que
percebo essa mesma oportunidade de reflexdo é na frase “ja ao
proprietario dos meios de producao é permitida a vivéncia pelo trabalho
do outro”. Entdo a reflexdo que deixo aqui €: esse proprietario também
ndo depende de outros? Ele ndo é oprimido por outros? Ele ndo é
oprimido também pela I6gica do capital? Como a apresentagdo € curta,
até mesmo pela proposta do produto, talvez deixe a impressdo que a
histdria acaba nesses dois lados, mas existem ainda outras variaveis que
podem ser vistas, dialogadas e consideradas, as vezes 0s proprios
opressores, ou donos, também sdo, em alguns casos oprimidos como a
maioria de nds, a classe trabalhadora. O que quero dizer é que o
capitalismo, em certo nivel de divisGes, é claro, pode de diferentes
maneiras oprimir a todos, e isso talvez mereca futuras consideracGes.
Temos que lutar contra as alienacbes que nos sdo impostas
historicamente nessa injusta divisdo de classes, o que ndo quer dizer que
devemos refletir também em todas as dimensdes possiveis desse
assunto.

Participante D: N&o percebi nenhuma lacuna.

Participante E: O produto ndo é um guia pedagogico, mas poderia trazer
uma dica, estratégias ou relato sobre a formacdo omnilateral no ensino
de Ciéncias no ensino médio.

De um modo geral, percebemos que os participantes avaliaram o produto como
um dispositivo passivel de poucas alteracdes, embora tenhamos observado que alguns
tenham sentido a necessidade de um maior aprofundamento sobre questdes praticas da
formagdo omnilateral acerca do ensino de Ciéncias. As questdes levantadas pelo

participante C merecem atencdo. De fato, ao questionar a opressao sofrida pela classe
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proletaria, ao estender o sofrimento a classe opressora, ele faz-nos lembrar da maxima de

Freire (2013), quando, em Pedagogia do Oprimido, adverte que o sistema capitalista é

opressor por esséncia, que também o opressor € escravo da opressao que impde ao

oprimido, que ele também carece de libertacdo do sistema para sentir-se livre.

A quinta questdo solicitou aos participantes a indicacdo de algum material (filme,

video, texto...) que pudesse ser agregado no produto. Com excec¢do do participante E, que

ndo respondeu a questdo, os demais responderam:

Participante A: Na verdade, esse material é 0 meu primeiro contato
com o termo. Dada a superficialidade do meu conhecimento sobre o
assunto, ndo tenho condigdes de fazer indicagdes.

Participante B: N&o tenho conhecimento para tal indicag&o.

Participante C: N&o especificamente, mas que a gente possa dedicar
algum tempo para buscar leituras e outras fontes que possam nos
ajudar nessa importante reflexdo. Acredito que os autores ja citados
no produto podem nos ajudar nesse dialogo.

Participante D: Filme: Génio Indomavel, 1997. Filme: Escritores da
Liberdade.

A sexta questdo solicitou aos participantes uma avaliacdo critica da parte estética,

gréfica e visual do material. Pelas respostas, o projeto estético, grafico e visual do produto

foi bem avaliado e agradou a todos os participantes.

Participante A: Acredito que o aspecto visual/estético do material seja
indefectivel. As cores, imagens, formato e tamanho das letras formam
um convite a leitura prazerosa e interessante.

Participante B: Achei super criativo! Leitura agradavel, bem ilustrado!
Parabéns!!

Participante C: Achei interessante, e principalmente leve, de fécil
entendimento, sem citacbes e textos longos, o que facilita a
compreensdo e atrai os leitores.

Participante D: Gostei muito da forma que as informacGes foram
dispostas no material. Essa disposi¢do tornou a leitura dindmica e
prazerosa.

Participante E: O material tem um design gréafico criativo e
visualmente atrativo de facil leitura.
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A sétima questao solicitou a opinido dos participantes quanto a possibilidade de a
concepgdo de formacdo omnilateral poder se materializar no ensino de Ciéncias, além da

descricdo de como isso poderia acontecer.

Participante A: Sim. O ensino de Ciéncias pode vir a ser um excelente
instrumento para a formacdo omnilateral vez que, através dele, é
possivel ensinar a construir conhecimento, a descontruir concepcdes, a
refletir sobre as questfes socioambientais e a pensar criticamente.

Participante B: Pode sim! Primeiro os educadores devem apropriar de
conhecimento sobre o assunto. Também acho que alguns educadores,
principalmente em escolas de tempo integral, ja fazem sem saber que o
termo é educacdo omnilateral.

Participante C: Concordo, acredito que a formagdo omnilateral pode
elencar oportunidades Unicas no ensino de Ciéncias visto a logica da
formag&o humana, levando em consideracéo fatos culturais, histéricos,
ludicos, afetivos, os quais podem e, acredito, devem ser inseridos no
cotidiano das escolas e das aulas, tornando o entendimento a qualquer
tema mais amplo e humano, e com maiores oportunidades de
conhecimento e reflexdo.

Participante D: Concordo. A concepcdo de formagdo omnilateral pode
se materializar ndo sé no ensino de Ciéncias, mas também em todas as
disciplinas. Esse trabalho pode ser realizado através de projetos cujos
objetivos ndo sejam apenas apresentar contetdos visando a aprovagado
do aluno, e sim sua aplicabilidade no meio em que este vive.

Participante E: Sim, pois o professor pode ir além da BNCC e agregar
ao ensino de ciéncia uma formagé&o integral. Como por exemplo numa
experimentagdo o professor poderd ensinar de forma Itdica e afetiva,
destacando a Resiliéncia (Competéncia Socioemocional).

Observa-se que, embora todos os participantes tenham concebido a possibilidade
da formacdo omnilateral se materializar no ensino de Ciéncias, ndo conseguiram
expressar a forma de como isso pode acontecer na pratica. Podemos atenuar a dificuldade,
mediante a consideracdo de que a teoria ndo se aplica imediatamente a pratica. Embora
sejam unidade dialética que constitui a praxis, teoria e pratica nao se identificam. A teoria
precisa ser compreendida como componente necessario a agdo, e esta como
materializacdo daquela, o que implica afirmar que a acdo é planejada sob a luz dos
conhecimentos sobre a pratica, num processo de retroalimentacdo mutuo. Outra
observacdo relevante é que a opinido do participante E revela certo alinhamento, talvez
por desconhecimento da critica, as ideias defendidas pelas politicas educacionais

neoliberais, ao relacionar a resiliéncia como um objetivo da formagdo omnilateral.
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A oitava questdo buscou a opinido dos participantes quanto aos limites e

possibilidades de uma formacé&o na perspectiva omnilateral nas escolas de tempo integral.

Participante A: Acredito que, na escola de tempo integral, as
possibilidades superam os limites, uma vez que, nesse modelo, existem
garantias de tempos e espacos para estudo/formacdo dos professores,
que poderdo ser aproveitados para a formacéo da equipe pedagdgica na
perspectiva da ruptura da concepcéo da escola dual.

Participante B: Na escola de tempo integral, por apresentar um tempo
destinado a estudo, poderia ser utilizado para apoderamento do
conhecimento do termo omnilateral e fazer reflexdes sobre.

Participante C: Nao pode haver limites. Na minha opinido, as Escolas
de Tempo Integral, as quais tem por objetivo formar cidaddos de forma
humana e integral, deve ampliar cada vez mais os didlogos acerca da
falsa ideia de igualdade de oportunidades da sociedade. Nao existe
igualdade de oportunidades, e isso, como outra observagdo feita em
outra pergunta, merece dialogos maiores. Resumidamente, a Escola de
Tempo Integral tem a oportunidade de mostrar aos seus alunos que
existe uma cadeia de interesses na l6gica do capital, mas que a formagao
humana integral nos da a oportunidade de discutir e lutar contra essas
lacunas. Se a “exploragdo ¢ legalizada”, a educagdo também &, e trilhar
novos caminhos, nada faceis, para a humanizacéao esta nas nossas maos.

Participante D: Acredito que as possibilidades de formacdo omnilateral
nas escolas de tempo integral sejam bem maiores que nas escolas de
turno, uma vez que os professores passam por formacGes especificas
para 0 modelo e comegam a ver a educacao integral de forma ampla
como deve ser vista. Ademais, apresenta um curriculo especifico que
abrange ndo apenas a formacgdo conteudista, mas também a social e
critica do individuo.

Participante E: Dentro do modelo das Escolas de Tempo Integral, a
formacdo omnilateral ¢é totalmente possivel, sendo uma das
caracteristicas centrais do modelo.

Pelas respostas, 0s participantes demonstram entender que a escola de tempo
integral € o lugar adequado para a formacdo integral, especialmente, pela maior
disposicao de tempos, espacos e possibilidades de estudos. Eles também a compreendem
como alinhada a perspectiva critica, sem, contudo, se darem conta das contradi¢des que
se disfarcam no discurso dos documentos orientadores.

Os participantes tiveram, ainda, a oportunidade de, na nona questdo do
questionario, fazer qualquer observacdo, comentério, opinido ou expressar 0 que

julgassem oportuno.
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Participante A: E muito urgente que pesquisas como esta sejam
fomentadas e que tenham como finalidade atingir a coorte alvo: a
educacdo bésica. S6 através da mudanca da concepgdo da escola
economista para a escola humanista é que poderemos efetivamente
construir a educacdo que liberta, que trabalha para equidade e
transforma vidas.

Participante B: E sempre bom ampliar nosso vocabulério! E o presente
trabalho me possibilitou refletir sobre como ensinar Ciéncias para
nossas criangas. Obrigada por me propiciar isto!

Participante C: Apenas agradecer pela oportunidade de expressar minha
opinido acerca desse material, 0 qual vem como uma ferramenta que
vai contribuir com nossa pratica, bem como elencar novos dialogos e
reflexdes por vezes esquecidos diante de tantos desafios diarios que
vivemos. O produto esta 6timo, parabéns.

Participante D: O assunto abordado € de extrema importancia para a
constituigdo das competéncias necessarias para o jovem do século XXI.
Assim, seria maravilhoso que os docentes pudessem ter acesso a esse
conteldo, pois acredito que todos nos deveriamos passar por formacdes
que nos possibilitasse trabalhar a educacdo de forma eficaz visando a
construcdo de um individuo em sua plenitude.

Participante E: O produto podera ser ofertado também para os
professores de outras areas do conhecimento das Escolas de Tempo
Integral e ndo s6 para o Ensino de Ciéncias como um material de caréater
reflexivo sobre a formacéo omnilateral.

Os participantes utilizaram esse ultimo espaco, de forma geral, para reafirmar a
necessidade e urgéncia de as escolas estarem preparadas para uma formacgdo omnilateral
dos estudantes. Ressaltaram a importancia e a legitimidade desse produto, solicitando,
inclusive, 0 acesso a esse material por professores de outras areas do conhecimento.

Avaliamos o produto educacional como um material de carater didatico que
cumpre o objetivo estabelecido, que é oferecer aos professores de Ciéncias e a quem mais
possa interessar subsidios para a compreensdo da formagdo omnilateral e a atuagdo critica
em prol da materializagdo de uma educagdo, de fato, humanizadora e emancipadora.
Acreditamos que este material seja promissor como contribuicdo ao processo de
mudangas da préxis educativa, especialmente dos profissionais que atuam no ensino de
Ciéncias. Dessa forma, estimulamos um trabalho educativo em uma perspectiva contra-
hegemonica, ou seja, propomos uma atuagdo docente de resisténcia, oposta aos principios
e orientacOes do sistema capitalista.
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APENDICE B

Questionario
Prezado Professor(a),

Vocé foi escolhido para participar como leitor-avaliador do produto educacional
“Formacé&o omnilateral: por uma ruptura com a concep¢ao mercadologica de educagio”,
vinculado a pesquisa: “O ensino de Ciéncias na escola de tempo integral e a formagao
omnilateral”, realizada no &mbito do Mestrado Profissional em Educagdo para Ciéncias e

Matematica do Instituto Federal de Goias.

O objetivo deste produto ¢ oferecer ao professor de Ciéncias que atua nas escolas de
tempo integral um referencial tedrico basico sobre a formacdo omnilateral, ensejando
mudangas na praxis educativa do ensino de Ciéncias. Portanto, o questionario ¢ um
instrumento de avaliacdo da recepg¢do do produto pelo leitor, por meio do qual buscamos
reunir informacgdes sobre o produto, em vista de aprimora-lo para o cumprimento de sua

funcao.

Sua identidade sera mantida em sigilo e sua cooperagdo muito contribuird para o
cumprimento desse objetivo. Solicitamos que ndo deixe nenhuma questdo sem resposta,

pois todas sao muito importantes.

Agradecemos a sua colaboracdo como leitor-avaliador de nosso produto.

Prof. Antonio Carlos Barbosa Filho (Pesquisador)

Profa. Vanderleida Rosa de Freitas e Queiroz (Orientadora)

Seu nome:
Escola:

Sua formagéo:
Sua atuacao:

QUESTOES: Vocé pode responder livremente, sem limite de linhas.
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Na sua opinido, este produto cumpre o objetivo de constituir um referencial
tedrico basico sobre formacao omnilateral? Ele é suficientemente claro, objetivo
e consistente?

Ele agregou algum conhecimento para vocé? Pode dizer qual?

Vocé avalia este material com potencialidade de auxiliar o professor na sua pratica
pedagogica?

Quais séo as lacunas que este material apresenta, na sua opiniao?

Vocé indicaria algum material (filme, video, texto...) que pudesse servir de
indicacdo para consulta a ser agregada no produto?

Qual avaliacdo (critica) vocé faria da parte estética, grafica e visual do material?

Vocé concorda que essa concepcao de formacao omnilateral pode se materializar
no ensino de Ciéncias do ensino médio? Pode dizer como?

Do seu ponto de vista e experiéncia, pensando na escola de tempo integral que
temos, quais os limites e as possibilidades para uma formacéo nessa perspectiva?

Hé& alguma observacdo, comentario, opinido que queira fazer, além do que lhe foi
perguntado?

Agradecemos imensamente sua prestimosa colaboracao.



