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RESUMO

Esta pesquisa intitulada “Espanto ¢ Conhecimento” — 0 Ensino de Ciéncias Naturais na
formacdo de professores tem como foco a formacdo de professores em Pedagogia para o
ensino de Ciéncias, com a questdo de investigacdo: Quais as possibilidades para a superagéo
de fragilidades no ensino dos contetdos de Ciéncias Naturais na formagdo de professores no
curso de Pedagogia? Estabelece como campo empirico o curso de licenciatura em Pedagogia a
distancia da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) que, desde 1992, atua nessa
modalidade de ensino. A pesquisa exploratdria utilizou a anélise de documentos e entrevistas
como procedimentos de coleta de dados. O produto educacional é constituido por uma
proposi¢do formativa denominada: “Espanto e conhecimento — uma proposicdo formativa
para professores no campo das Ciéncias Naturais”, composta por um Video e um Guia com
orientacOes didaticas. No que diz respeito ao ensino de Ciéncias Naturais e a formacdo de
professores, os dados foram tratados a partir das contribuigdes de: Arroio (2012); Bazzo
(1998); Carvalho (2001, 2011, 2013); Delizoicov; Angotti (1994); Fourez (1995); Fumagalli
(1998); Jarrosson (1996); Krasilchik (1987, 2000); Libaneo (1994, 2001); Longhini (2008);
Nardi (2015); Santos (2008); Pimenta (1997, 2005); Praia; Cachapuz; Gil-Pérez (2002);
Sasseron (2013); Weissmann (1998); e, para fundamentar as discussGes sobre o uso de
tecnologias e a educacdo a distancia, nos baseamos em Alonso (2005, 2014); Araujo; Peixoto
(2016); Echalar; Peixoto (2017); Peixoto (2008 e 2015); Preti (2005) e Neder (2009). A
formacdo de professores para o ensino de Ciéncias Naturais tem priorizado 0s aspectos
metodoldgicos em detrimento dos contetdos cientificos. Quando abordados, estes contetdos
sdo fragmentados e pouco aprofundados, além do que as praticas de experimentacdo sao
pouco exploradas. Dentre as possibilidades de superacdo destas fragilidades, indicamos a
estruturacdo do curriculo de formacédo de professores na forma de eixos tematicos e ndo de
disciplinas, e o aprofundamento dos conceitos e fundamentos epistemoldgicos relacionados
tanto a Ciéncia quanto ao ensino de Ciéncias. A proposi¢cdo formativa nos proporcionou
compreender melhor — especialmente através do trabalho de pré-producéo, producdo, edi¢do e
aplicacdo do video — as possibilidades de uma formacéo de professores que articule a teoria e
a pratica e que, a partir do aprendizado, associe as questdes de ordem técnica aquelas de
ordem esteética e didatico-pedagogica.

Palavras-chave: Tecnologias e educacdo. Formacgdo docente. Educacéo a distancia. Ciéncias

Naturais no curso de Pedagogia. Video.



ABSTRACT

This research, entitled: "Amazement and Knowledge" - the Teaching of Natural Sciences in
teacher training, focuses on the training of teachers in Pedagogy for teaching science, with the
question of the investigation: What are the possibilities for overcoming fragilities in the
teaching of the contents of Natural Sciences in the training of teachers in the course of
Pedagogy? It has as an empirical field, a degree in Pedagogy at distance from the Federal
University of Mato Grosso (UFMT), which, since 1992, has been teaching this modality . The
exploratory research uses analysis of documents and interviews as a data collection
proceeding. The educational product is constituted by a formative proposition denominated: ©’
Amazement and Knowledge" - a formative propoitionl for Natural Sciences teachers ,
composed of a Video and a Guide with didactic orientations. With regard to the teaching of
Natural Sciences and teachers formation, the data was treated based on the contributions of:
Arroio (2012); Bazzo (1998); Carvalho (2001, 2011, 2013); Delizoicov; Angotti (1994);
Fourez (1995); Fumagalli (1998); Jarrosson (1996); Krasilchik (1987, 2000); Libaneo (1994,
2001); Longhini (2008); Nardi (2015); Santos (2008); Pimenta (1994, 1997, 2005), Praia;
Cachapuz; Gil-Pérez (2002; 2004). Sasseron (2013); Santos (2008; 2015) Weissmann (1998);
and to justify the discussions about the use of technologies and distance education, it is based
on : Alonso (2005; 2014); Araujo; Peixoto (2016); Echalar; Peixoto (2017); Peixoto (2008 e
2015); Preti (2005) e Neder (2009). The training of teachers for the teaching of Natural
Sciences has prioritized methodological aspects in detriment of scientific contents. When
approached, these contents are fragmented and little in depth, beyond which, the practices of
experimentation are little explored. Among the possibilities of overcoming these fragilities, it
is indicated a structuring of the teacher training curriculum in the form of thematic aies and
not of the disciplines, and the deepening of concepts and epistemological fundamentals
related to both Science and Science teaching. The formative proposition provided a better
comprehension — specially through the pre-production work, production , edition and video
application — the possibilities of a formation teachers which articulate the theory and the
practice, from learning associate questions of tecnical order, estetic order and pedagogic-
didactic.

Key words: Technologies and education; teachers formation; distance education; Natural

Science at Pedagoogy course; Video.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa discute o ensino de Ciéncias Naturais e a formacdo de
professores. O interesse por essa tematica tem relacdo com a minha formacédo e atuacéo
profissional.

A minha trajetoria de estudos, pesquisas e atuacao relacionada a tematica ensino de
Ciéncias Naturais, se iniciou no curso de licenciatura em Pedagogia na Universidade Federal
de Goias (UFG), no periodo de 1985 a 1988, com a disciplina Fundamentos e Metodologia de
Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental que compunha a programacao
curricular do curso de Pedagogia. Tal disciplina contribuiu para 0 meu interesse pelas
questdes da Ciéncia e do ensino de Ciéncias Naturais.

A formacdo em Pedagogia me oportunizou 0 ingresso no magistério, como
professora na educagdo infantil e no ensino fundamental, para ministrar as disciplinas de
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia e Historia. No trabalho com as séries
iniciais, que tem o foco na alfabetizacdo, a prioridade era dada a Lingua Portuguesa e
Matematica. O ensino de Ciéncias Naturais se dava por meio da abordagem de temas como: o
corpo humano, os seres vivos, a 4agua, 0s animais e as plantas, temas indicados na
programacao curricular e tratados nos livros didaticos.

Paralelamente a atuacdo na docéncia na educacdo infantil e ensino fundamental, atuei
na formacao de professores em nivel de ensino médio integrado ao técnico (antigo técnico em
magistério), ministrando as disciplinas: Didatica e Préatica de ensino, Metodologias de ensino
de Ciéncias, Metodologias de ensino de Matematica. Nessas duas ultimas disciplinas, o
enfoque era metodoldgico relacionado as estratégias didaticas no ensino de Ciéncias Naturais
em detrimento da profundidade nos conceitos e teorias da ciéncia e do ensino de ciéncias.
Desse modo, o trabalho com a formacdo de professores desafiou-me a aprofundar estudos
relacionados a prépria formacdo docente, especialmente nos aspectos didaticos e
metodologicos do ensino de Ciéncias Naturais e da Matematica.

A necessidade de formacdo continuada, posta pela exigéncia da docéncia e pela
inquietacdo pessoal, conduziu-me a estudos e a realizacdo de cursos de especializacdo na
modalidade presencial e a distancia. Na modalidade presencial, conclui os cursos de
especializacdo em Ciéncias Sociais na UFG; em Educacéo Infantil na UFG; e em Orientagédo
Educacional na Universidade Salgado de Oliveira (UNIVERSO). Na modalidade a distancia,

cursei Telematica na Educacdo na Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE).
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Essa trajetoria de formac&o e exercicio profissional me oportunizou outros desafios
profissionais, como a atuacdo no departamento pedagdgico da Subsecretaria Regional de
Educacao de Jatai de 1999 a 2002 e, ap6s esse periodo, no Nucleo de Tecnologia Educacional
de Jatai (NTE) do municipio de Jatail, no periodo de 2002 a 20107, com a funcio de
professora formadora para o uso das tecnologias na educacéo.

Essa atuagdo profissional oportunizou-me, também, estudos com foco na educagéo a
distancia. No periodo de 2002 a 2010, participei de diversos cursos de formacéo continuada
voltados para professores formadores, os quais deveriam auxiliar no processo de implantagédo
dos laboratérios de informatica nas escolas publicas de educagdo basica, e multiplicar a
formagdo aos demais professores, além de fazer acompanhamento de seus trabalhos nos
laboratorios.

No periodo de 2002 a 2004, atuei no NTE como orientadora de polo no Teleposto da
TV Escola. Neste polo, fui responséavel pelas seguintes atividades: a) empréstimos de videos
para os professores de escolas publicas e particulares desenvolverem atividades pedagogicas;
b) conducéo de oficinas para a utilizacdo pedagdgica de videos da TV Escola; ¢) coordenacéo
dos cursos do Programa “Salto para o Futuro”, destinados a formagdo continuada de
professores em diversas areas; d) tutoria no Curso de Extensdo “TV na Escola e os Desafios
de Hoje”.

De 2004 a 2010, atuei no NTE como professora formadora para o uso pedagdgico
das TIC, em cursos presenciais e semipresenciais destinados a formacdo continuada de
professores da rede publica de ensino, conforme a proposta do Proinfo®. E de 2010 até o
periodo atual (2017), atuo como professora e coordenadora no ensino fundamental na rede
publica estadual e na Orientagcdo educacional, no Campus de Jatai do Instituto Federal de

Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFG). Essas experiéncias possibilitaram-me um olhar mais

1 Jatai é um municipio do sudoeste de estado de Goias, situado na microrregido da serra do Caiapd. Segundo
estimativas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, conta com uma populacéo de 105.560 habitantes.
Possui trinta e sete escolas municipais, onze estaduais, vinte e duas privadas e uma federal. Fonte:
<http://www.escolas.inf.br/go/jatai>. Acesso em: 24 mai. 2017.

2 Os NTE foram criados em 1997 no contexto do Programa Nacional de Informatica na Educagéo (Prolnfo) com
0 objetivo de planejar e desenvolver acBes relacionadas ao uso pedagdgico das TIC nas escolas publicas,
especialmente, com atuacdo em cursos de formacdo continuada de professores, para a utilizagdo das TIC,
conforme a proposta do Proinfo (BRASIL, 1997a, 1997b).

3 Inicialmente denominado de Programa Nacional de Informaética na Educagio, o Prolnfo “[...Jfoi criado pelo
Ministério da Educacdo, através da Portaria n°® 522 em 09/04/1997, com a finalidade de promover o uso da
tecnologia como ferramenta de enriquecimento pedagdgico no ensino publico fundamental e médio. A partir de
12 de dezembro de 2007, mediante a criacdo do Decreto n° 6.300, o Prolnfo passou a ser Programa Nacional de
Tecnologia Educacional, tendo como principal objetivo promover o uso pedagdgico das tecnologias de
informag@o e comunicagdo nas redes publicas de educacdo basica.” Fonte: Portal do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo. Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/programa-nacional-de-
tecnologia-educacional-proinfo>. Acesso em: 22 mai. 2017.



http://www.escolas.inf.br/go/jatai
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=POR&num_ato=00000522&seq_ato=000&vlr_ano=1997&sgl_orgao=MED
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEC&num_ato=00006300&seq_ato=000&vlr_ano=2007&sgl_orgao=NI
http://www.fnde.gov.br/programas/programa-nacional-de-tecnologia-educacional-proinfo
http://www.fnde.gov.br/programas/programa-nacional-de-tecnologia-educacional-proinfo
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direcionado a questdes relacionadas a formagdo de professores para o ensino de ciéncias,
especialmente na modalidade a distancia.

Em 2016, ao ingressar-me como aluna regular no Programa de Pds-Graduacéo
Stricto Sensu em Educacdo para Ciéncias e Matematica do IFG, direcionei o foco de
investigacdo da pesquisa para a formacdo de professores em Pedagogia a distancia, para o
ensino de Ciéncias.

Para efeito de revisdo preliminar bibliografica, tomei como fonte as teses e
dissertagdes disponibilizadas no Banco de Dados do portal da Coordenacdao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) nos anos de 2011 e 2012. Para a
busca foram utilizados os descritores: “Educago a Distancia + Ensino de Ciéncias”. A partir
da leitura dos titulos, resumos e palavras-chave foram selecionadas 22 teses e dissertacdes,
gue podem ser encontradas no Apéndice A.

Das 22 teses e dissertacOes tratadas, 12 sdo pesquisas relacionadas a formacao inicial
e 10 a formacgéo continuada. Essas leituras e andlises permitiram identificar alguns pontos em
comum:

eas teses e as dissertagdes consideram a importincia da “capacitagdo” dos
professores para atuar na educacéo a distancia (EAD), com enfoque no dominio dos recursos
tecnoldgicos;

e a maioria dos cursos analisados é de formacdo inicial;

eas tecnologias sdo consideradas como instrumentos que poderdo contribuir para
inovacoes.

Foi possivel também identificar algumas tendéncias nessas pesquisas:

erelacdo entre a qualificacdo adequada dos professores para atuar na EAD e o
dominio pedagdgico e técnico das ferramentas utilizadas;

e as analises sobre os cursos de formacdo continuada consideram a importancia de
contemplar tanto os contetdos da area especifica de formacao inicial do professor, quanto a
sua “familiarizacao” com as tecnologias da informag¢ao e comunicacao (TIC);

ereferéncia ao uso do ambiente virtual de aprendizagem (AVA) como recurso
privilegiado na EAD;

e as reflexdes sobre a EAD abordam tanto as vantagens como os limites. Quanto as
vantagens, enfocam as possibilidades de acesso e a flexibilizagdo do tempo e do espaco. No
que diz respeito aos limites, apontam a falta de infraestrutura e as dificuldades dos cursistas

em manusear equipamentos.
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A revisdo bibliografica preliminar permitiu identificar um tratamento aligeirado e
superficial dos aspectos tedrico-metodolégicos do ensino de Ciéncias na formacdo de
professores a distancia, prevalecendo uma abordagem centrada nos aspectos tecnoldgicos,
focando mais as discussdes nos aspectos referentes ao uso de tecnologias em cursos a
distancia.

Dessa forma, verificou-se uma fragilidade no tratamento tedrico-metodoldgico
relativo ao ensino de Ciéncias nas pesquisas referentes a formacéo de professores a distancia.
Observou-se, ainda, que a pesquisa educacional pouco tem se aprofundado nas questdes
referentes as especificidades do ensino de Ciéncias e, quando o tema é tratado, falta clareza na
definicdo da abordagem adotada.

Outro aspecto que também contribuiu para a escolha dessa questdo investigativa foi a
analise dos resultados do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) de
2015%. Esses dados se referem ao desempenho dos estudantes brasileiros nas trés redes de
ensino — municipal, estadual e federal — e apontam os estudantes da rede federal com melhor
desempenho em Ciéncias, superando a média nacional; a rede estadual com desempenho
médio; e a rede municipal, que prioritariamente atua no ensino fundamental, com baixo
desempenho em Ciéncias. As avaliagdes indicaram que os estudantes, principalmente da rede
municipal, tiveram dificuldades no que se refere as explicacGes de fendmenos cientificos, a
avaliacdo e planejamento de experimentos cientificos e em interpretacdo de dados e
evidéncias cientificas.

Nesse sentido, foram consideradas as pesquisas realizadas por Carvalho e Gil-Pérez
(2001) sobre o ensino de ciéncias nas séries iniciais do ensino fundamental. Essas pesquisas
indicam limitacdes na formacdo dos professores que atuam nesses niveis do ensino e
fragilidades no processo ensino-aprendizagem dos estudantes. Sdo pesquisas interventivas que
levam em conta a realidade educacional, as tendéncias e as possibilidades de mudancas no
processo de formacdo dos professores para o ensino de Ciéncias Naturais. Também reafirmam
a necessidade de reestruturar esse ensino e, nesse processo, inclui-se a formacdo de
professores.

Todos esses aspectos demonstram a importancia de estudos sobre a formagdo de
professores para 0 ensino de Ciéncias e se somaram para a configuracdo do objeto desta

pesquisa.

4 http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/documentos/2016/pisa_brasil_2015_apresentacao.pdf
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Os estudos permitiram identificar a fragilidade tedrica no campo da formacdo de
professores de Ciéncias a distancia e justificam a questdo central desta pesquisa: Quais as
possibilidades para a superacao de fragilidades no ensino dos contetdos de Ciéncias Naturais
na formacéo de professores a distancia?

Para a escolha do campo empirico da pesquisa, foi feito um levantamento junto as
instituicdes publicas de ensino superior que oferecem curso de Pedagogia a distancia. A
universidade Federal de Mato Grosso — UFMT foi selecionada em raz&o de sua historia e
tradicdo nessa modalidade.

A partir de 1994, por meio de parcerias entre a Universidade Federal de Mato
Grosso — UFMT, Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Secretaria do Estado
de Educacdo de Mato Grosso (SEDUC), Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo de
Mato Grosso (UNDIME- MT) e Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo Publica de Mato
Grosso (SINTEP), implementou-se o curso de Pedagogia a distancia visando a formagdo de
professores do Ensino Fundamental. Este foi o primeiro curso de graduacdo a distancia
reconhecido pelo MEC (ALONSO, 2005; NEDER, 2009; PRET], 2005).

A oferta desse curso fez parte do “Programa Interinstitucional de Qualificagdo
Docente em Mato Grosso” com 0 objetivo de oportunizar a formacdo inicial/licenciatura a
todos os professores da rede estadual e municipal de Educacdo, meta a ser cumprida até 2006
para professores em exercicio com atuacdo na Educacdo Infantil e primeiras séries do Ensino
Fundamental e até 2011 para os professores das demais séries do Ensino Fundamental e
Ensino Medio.

Em 2009, a UFMT ofereceu formacao de professores a distancia no Japéo, destinado
a formacdo de brasileiros que moravam e atuavam como professores no Japdo e que nao
tinham formacao inicial ou eram graduados em outras areas. Por meio de uma parceria entre
a UFMT e a Universidade Tokali, o curso agregou brasileiros e, também, japoneses, argentinos
e bolivianos, que atuavam nas escolas implantadas para brasileiros que residiam no Japé&o.

Assim, a UFMT foi selecionada como campo empirico desta pesquisa, pelas
seguintes razoes:

e possuir experiéncia em formacao inicial de professores com cursos a distancia de
Pedagogia, e outros, voltados para a educacéo basica;

e ter experiéncia externa reconhecida em EAD, inclusive no Japao;

e ter experiéncia em formacédo continuada de professores, oferecendo cursos de pos-
graduacdo latu sensu e a distancia.

A partir da questdo norteadora desta pesquisa, propusemos como objetivos:
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Geral

Discutir possibilidades para a superacéo de fragilidades no ensino dos contedos de

Ciéncias Naturais na formacao de professores no curso de Pedagogia a distancia.
Especificos

Analisar, na proposta curricular para o ensino de Ciéncias no curso de Pedagogia a
distancia da UFMT, a possibilidade de superacdo da fragilidade conceitual na formacéo de
professores;

Planejar e elaborar o produto educacional que é uma proposicao formativa com foco
na formacéo de professores para o ensino de Ciéncias Naturais;

Produzir um video e o guia didatico, que faz parte do produto educacional,
destinados aos professores da educacdo basica, sobre a formacéo de professores para o ensino

de Ciéncias Naturais.
Percurso metodoldgico

Consideramos aqui a educacdo como pratica social e as praticas de ensino também
em sua perspectiva historico-social. A abordagem de pesquisa que se articula a essa
concepcao de educacdo deve considerar que 0 sujeito e 0 objeto de pesquisa sao
interdependentes. O objeto de pesquisa — a formacao de professores para o ensino de ciéncias
naturais — é contextualizado do ponto de vista histérico, politico e econémico. O pesquisador
também é marcado por tal contexto.

Esta pesquisa tem aproximacdo com o tipo exploratério, visto que os procedimentos
foram sendo adotados a medida que o objeto foi sendo construido, especialmente a partir da
revisdo preliminar de literatura. A pesquisa do tipo exploratério p6de assumir a forma de um
estudo de caso, aqui objetivada em razdo de selecionarmos como caso empirico o curso de
Pedagogia a distancia da UFMT.

Para a andlise da proposta curricular para o ensino de ciéncias no curso de Pedagogia
a distancia e a discussdo da possibilidade de superagéo da fragilidade conceitual na formacao
de professores — aspectos relacionados ao primeiro objetivo especifico desta pesquisa — foram
realizados estudos bibliograficos com vistas ao aprofundamento do conhecimento sobre o
tema e das bases teodricas que permitirdo a discussao dos dados levantados.

A analise da proposta curricular para o ensino de Ciéncias no curso de Pedagogia a
distancia da UFMT foi realizada por meio de dois procedimentos: analise documental e
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entrevistas com professoras desse curso. Foram analisados os seguintes documentos e dados
do curso de Pedagogia a distancia da UFMT:

1. Projeto de Curso da Licenciatura em Pedagogia a distancia;

2. Plano didatico para o Ensino de Ciéncias Naturais (Mundo Social — Ciéncias Naturais
I e Mundo Social — Ciéncias Naturais 11);

3. Dois fasciculos, Ciéncias Naturais | e 2 que foram produzidos para o ensino de
Ciéncias Naturais do curso de Pedagogia da UFMT.

Na analise documental, foram considerados também os documentos que
regulamentam o ensino de Ciéncias no curso de Pedagogia na formacgédo docente e 0s aspectos
reguladores da formagéo docente a distancia. Os documentos analisados foram:

1. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LBD) n° 9.394/96;

2. Diretrizes para a formacdo inicial de professores da Educacdo Basica em Cursos a
nivel superior;

3. Diretrizes curriculares nacionais para o curso de licenciatura em Pedagogia, Resolucédo
CNE/ CP n° 1, de 15 de maio de 2006;

4. Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagOgica para graduados, cursos de segunda
licenciatura e para formacdo continuada): Resolugéo 2, de 1° de julho de 2015;

5. Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para o Ensino Fundamental, volumes 1
(Introducédo) e 4 (Ciéncias Naturais).

As entrevistas do tipo semiestruturada foram realizadas com duas professoras
formadoras que atuam na docéncia no Ensino de Ciéncias Naturais no Curso de Pedagogia a
Distancia da UFMT e com cinco professoras que atuam na formacao de professores para a

educacdo basica da rede estadual de educacdo em Goias.
Entrevistas

As entrevistas utilizadas para coleta de dados foram compostas por dois blocos de
entrevistas realizadas com professoras formadoras. O primeiro bloco, com as professoras que
atuam no Ensino de Ciéncias Naturais do Curso de Licenciatura em Pedagogia a distancia da
UFMT; o segundo, com professoras formadoras que compdem a equipe da rede estadual com
lotacdo na Subsecretaria Regional de Educacdo e Nucleo de Tecnologia Educacional com
atuacdo na formacdo continuada de professores da Educacdo Basica. Estas ultimas
participaram do processo de andlise e validagdo do Video: "Espanto e conhecimento - o

ensino de Ciéncias Naturais na formac&o de professores” e do Guia Didatico.
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Os registros dos dados coletados, por meio das entrevistas com as professoras
formadoras, foram realizados em &udio e video e, posteriormente, transcritos e analisados.
Para a realizacdo dessas andlises, tomamos como base as concepc¢des apresentadas por

Trivinos:

[...] Podemos entender por entrevista semi-estruturada, em geral, aquela que
parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses,
gue interessam a pesquisa, € que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hip6teses que védo surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do
foco principal colocado pelo investigador, comega a participar na elaboracéao
do contetido da pesquisa (TRIVINOS, 1987, p. 146).

As entrevistas foram do tipo semiestruturadas por apresentarem possibilidade de uma
coleta de dados mais completos, com as impressdes mais espontaneas dos pesquisados, que
puderam abordar conceitos, concepcdes e metodologias no Ensino de Ciéncias Naturais a
partir da formacgéo e atuagdo na docéncia em cursos de formacdo inicial ou continuada. Nas
entrevistas, as questdes foram propostas de maneira aberta para maior interacao e liberdade na
expressao. Dessa forma, ndo houve um direcionamento muito rigido e fechado das questdes,
buscando-se intervencbes do pesquisador/entrevistador no sentido de ampliar e aprofundar
questdes tratadas relacionadas ao Ensino de Ciéncias Naturais na formacao de professores®.

Os dois blocos de entrevistas estdo relacionados a tematica desta pesquisa, porém
com objetivos diferentes. As entrevistas com as professoras formadoras do Curso de
Licenciatura em Pedagogia da UFMT, que atuam no Ensino de Ciéncias Naturais, tiveram
questBes relacionadas a formacdo de professores Pedagogos para o Ensino de Ciéncias
Naturais com 0s seguintes quesitos balizadores: a formacdo, histéria académica e profissional
no Ensino de Ciéncias Naturais; a formacdo de professores em Pedagogia a distancia para o
Ensino de Ciéncias, especificidades da educacdo a distancia; formacdo de professores e o
ensino de Ciéncias Naturais no curso de Pedagogia a distancia da UFMT (principios
epistemoldgicos, objetivos, propostas, metodologias, materiais didaticos, pedagdgicos,
mediagdes e interacles presenciais/virtuais).

As entrevistas com as professoras formadoras que compdem a equipe da rede
estadual, com lotacdo na Subsecretaria Regional de Educacdo e Nucleo de Tecnologia
Educacional e com atuacdo na formacdo continuada de professores da Educacdo Baésica,

tiveram como objetivo a andlise e validagdo do video produzido com base nesta pesquisa e

> O modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e Autorizacdo para uso de imagem, assinados pelos
colaboradores e sujeitos desta pesquisa sdo disponibilizados no Apéndice B.
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que se relaciona a Proposicdo Formativa que é o produto desta dissertacdo. Nesse processo,
foram propostos encontros com essas formadoras com exibicdo, analise do video e do Guia
Didatico, por meio das discussfes com base nas seguintes questdes balizadoras: A formacgéo
académica, historia e atuacao profissional na formacéo continuada de professores da educacao
basica que atuam no ensino de Ciéncias Naturais, analises das abordagens tedricas e
metodoldgicas relacionadas ao video e ao guia didatico, possibilidades e limitacdes dos
recursos (video e guia didatico) no sentido de estabelecer dialogos discursivos a partir dos
conceitos: Educacdo a distancia, especificidades do Ensino de Ciéncias naturais para 0s anos
iniciais e formacédo de professores a distancia para o Ensino de Ciéncias Naturais; analises dos
aspectos da producdo do video (linguagem, conteldo, efeitos, aspectos
pedagdgicos/educativos e técnicos) com sugestBes para a melhoria e implementacdo na
qualidade educativa e técnica do video e do guia didatico.

A organizagdo dos dados das entrevistas foi no sentido de analisar a formagéo de
professores para o Ensino de Ciéncias Naturais, as especificidades e possibilidades para o
Ensino de Ciéncias Naturais, a partir dos conceitos e abordagens feitos pelas professoras
formadoras que atuam na formacéo inicial e continuada de professores, especialmente as
professoras formadoras do Curso de Pedagogia da UFMT com docéncia na formacéo inicial
de professores para o ensino de Ciéncias Naturais, e pelas professoras formadoras que
compdem a equipe da rede estadual com lotacdo na Subsecretaria Regional de Educacéo e
Nucleo de Tecnologia Educacional com atuacdo na formacdo continuada de professores da

Educacao Basica.
Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos participantes desta pesquisa sdo professoras que atuam da formagéo
inicial e continuada de professores para o Ensino de Ciéncias Naturais: as professoras de
Ciéncias Naturais do Curso de Licenciatura em Pedagogia a distancia da UFMT
(denominadas de professora A e professora B) e as cinco professoras formadoras que
compdem a equipe da rede estadual com lotacdo na Subsecretaria Regional de Educacéo e no
Nucleo de Tecnologia Educacional com atuagdo na formacdo continuada de professores da
Educacéo Bésica (denominadas de professoras C, D, E, F e G).

Quanto a formacéo académica e a historia profissional das professoras formadoras
entrevistadas, foram considerados 0s seguintes aspectos:

A professora A é professora e pesquisadora em Educacdo e em Ciéncias da Natureza

no ensino superior na UFMT. Graduada em Ciéncias Biologicas, com especializacdo na



19

modalidade a distancia em Ciéncias Naturais, Ensino de Ciéncias Naturais e Educacédo
Ambiental. Mestre em Educacdo com pesquisa na area do Ensino em Ciéncia. Doutora em
Ciéncias, Professora no Instituto de Educacdo da UFMT na graduacéo e pds-graduacdo no
ensino de Ciéncias Naturais. Tem pesquisas relacionadas ao Ensino de Ciéncias Naturais,
processo formativo, educativo e a educacdo a distancia. Atua no Nucleo de Educacdo a
Distancia— NEAD da UFMT e do grupo de pesquisadores em Educacdo Ambiental (GPEA).

A professora B é pesquisadora em educacdo e Ciéncias da Natureza no ensino
superior na UFMT. E bacharel em Quimica e Mestre em Educac&o. Iniciou a docéncia como
professora de Ciéncias Naturais no ensino fundamental e de Quimica no ensino médio, na
fundacéo Educacional de Brasilia. Em 1981, iniciou a docéncia no ensino superior na UFMT,
na area de Quimica, com atuacdo na pesquisa e docéncia na area de ensino do Departamento
de Quimica. Atualmente participa do Programa - Universidade Aberta a Distancia (UAB),
compondo o corpo docente dos Cursos de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais,
Matematica e Pedagogia da UFMT.

A professora C possui graduacdo em Pedagogia e pos-graduacdo em Orientacao
Educacional. Em 2004, iniciou seus trabalhos na Subsecretaria Regional de Educacéo de Jatai,
onde exerce a fungéo de tutora educacional.

A professora D possui graduagdo em Pedagogia e especializacdo em Gestdo e
Cidadania. Em 2000, iniciou suas atividades na Subsecretaria Regional de Educacédo de Jatai,
onde exerce a funcdo de tutora educacional.

A professora E possui graduacdo em Pedagogia e especializacdo em Informatica na
Educacdo, Ciéncias Sociais e Linguistica Aplicada ao Ensino de Portugués. Atualmente, atua
como gestora no NTE. Em 1997, participou do Curso de Especializacdo em Informatica na
Educacdo pelo PROINFO quando se deu a criacdo dos NTE. No seu trabalho de quase 20
anos no NTE, atuou como professora multiplicadora e, por 11 anos, como diretora, funcédo
que ocupa atualmente. Em sua atuacdo como professora formadora, participou de cursos de
formacéo dos professores para 0 uso das tecnologias presenciais e a distancia.

A professora F possui graduacdo em Lingua Portuguesa e especializacdo em Projetos
com o uso das tecnologias e cursos na area de Educagdo e Tecnologias. Atua ha 15 anos no
NTE onde exerce a funcdo de professora formadora em cursos presenciais e a distancia para o
uso das tecnologias na educacéo.

A professora G possui graduagdo em Letras — Lingua Portuguesa e Inglesa — e

especializacdo em Gestdo e Informética na Educacdo. Compde a equipe pioneira no NTE com
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20 anos de atuagdo como professora formadora em cursos de formacgéo de professores para o
uso das tecnologias na educacéo presencial e a distancia.

O video e as ferramentas de comunicacdo da internet foram utilizados como
instrumentos de coleta de dados. As entrevistas foram gravadas em video, transcritas pela

pesquisadora e, em seguida, analisadas, segundo o proposto por Franco (2005):

[...] A andlise de conteudo pode ser considerada um conjunto de técnicas de
analise de comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos
de descricdo do contetdo das mensagens. A intencdo da andlise de conteudo
é a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢bes de produgdo e de
recepcdo das mensagens, inferéncia esta que recorre a indicadores
(quantitativos, ou ndo) ( FRANCO, 2005, p. 20, grifo do autor ).

A formacgdo de professores para o ensino de Ciéncias foi tratada a partir das
contribuicbes de: Alonso (2005; 2014); Araujo; Peixoto (2016); Arroio (2012); Bazzo
(1998); Belloni; Subtil (2002); Carvalho (2011, 2013); Carvalho e Gil Pérez (1992, 2001);
Delizoicov; Angotti (1994); Delizoicov; Slongo (2011); Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2011); Echalar; Peixoto (2017); Fourez (1995); Fumagalli (1998); Jarrosson (1996);
Krasilchik (1987, 2000); Libaneo (1994, 2001); Longhini (2008); Nardi (2015); Neder
(2009); Pimenta (1997, 2005); Praia; Cachapuz; Gil-Pérez (2002); Santos (2008; 2015);
Sasseron (2013); Peixoto (2008, 2015); Preti (2005) e Weissmann (1998).

Estrutura da dissertacao

Esta dissertacdo estd estruturada em 3 capitulos. O capitulo 1 trata da natureza do
conhecimento cientifico, a partir de analises da ciéncia como construcdo humana, historica e
social e a relacdo desta com o ensino de ciéncias naturais, a partir dos aspectos historicos,
finalidades e principios desse ensino, especialmente com anélises do ensino de ciéncias na
formacédo de professores em Pedagogia.

No capitulo 2, as discussdes se relacionam a formacao de professores em Pedagogia
a distancia para o ensino de ciéncias naturais na UFMT, considerando aspectos historicos,
objetivos, finalidades, elementos do percurso de constituicdo desse curso, a analise de seus
documentos de maneira relacionada as orientacGes normativas legais para o ensino superior a
distdncia no Brasil. Também trata do projeto de curso de Pedagogia e das questdes
curriculares relacionadas ao ensino de ciéncias na formacéo de professores na licenciatura em
Pedagogia na modalidade a distancia.

O capitulo 3 trata do produto educacional denominado: “Espanto e conhecimento —

uma proposicdo formativa para professores no campo das Ciéncias Naturais”, composta pelo
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video "Espanto e conhecimento - 0 ensino de Ciéncias Naturais na formacéao de professores” e
0 Guia com orientacGes didaticas. Apresenta analises do processo de validacdo do produto
educacional que foi realizado junto a cinco professoras formadoras que compdem a equipe da
rede estadual com lotacdo na Subsecretaria Regional de Educacdo e Nucleo de Tecnologia
Educacional (NTE) do municipio de Jatai, com atuacdo na formacdo continuada de
professores da Educacdo Béasica. Também apresenta discussdes a partir das consideracdes dos
sujeitos da pesquisa sobre o processo de formacao de professores para o ensino de ciéncias.
Nas ConsideracGes Finais sdo ressaltados aspectos relacionados a formacéo de
professores para o ensino de Ciéncias naturais no curso de Pedagogia a distancia da UFMT,
considerando o percurso metodoldgico, a proposta curricular para o ensino de ciéncias
naturais e o produto educacional que é a proposicdo formativa: “Espanto e conhecimento” —
uma proposicdo formativa para professores no campo das Ciéncias Naturais, e € composta por

um video educacional e o Guia Didético.



22

1 O ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS: QUESTOES SOBRE A NATUREZA DO
CONHECIMENTO CIENTIFICO E A FORMACAO DOCENTE

Este capitulo trata da natureza do conhecimento cientifico, da Ciéncia como
construcdo humana, histérica e social e da relagdo desta com o ensino de Ciéncias Naturais,
considerando 0s objetivos desse ensino, especialmente, no que diz respeito ao ensino de
Ciéncias na formacdao de professores em Pedagogia.

Pensar as finalidades do ensino de Ciéncias nos remete a historia e filosofia da
Ciéncia e implica considerar as tendéncias, possibilidades, desafios, dilemas e contradigdes a
partir de questdes como: A qual Ciéncia nos referimos? Em quais perspectivas? Com quais
finalidades? Qual o papel da Ciéncia? A partir de questdes como estas € que discutiremos as

finalidades do ensino de Ciéncias.

1.1 A natureza do conhecimento cientifico

A Ciéncia é uma construcdo humana. Segundo Fourez (1995, p. 185): “[..] A
definigdo cientifica de vida humana serd sempre o resultado de uma escolha, de uma deciséo
epistemoldgica e dificilmente poder-se-ia encontrar ai os fundamentos de uma justificacdo
absoluta de qualquer coisa”. A Ciéncia se configura diferentemente segundo tempos e espacos
sociais diferentes, sempre como resultado da acdo coletiva dos homens. Por esta razéo, a
Ciéncia ndo é neutra, mas marcada pelas condi¢cGes humanas, econdmicas e sociais das quais
ela emerge e se origina. Assim, ela ndo possui finalidade em si mesma, pois o seu sentido é
construido social e historicamente. Segundo Jarrosson (1996, p. 33): “A Ciéncia ¢
essencialmente o meio de atingir um objetivo para além de si mesma”.

A Ciéncia tem suas bases na Grécia, por volta do ano 500 a. C., quando filésofos
como Tales e Pitdgoras procuravam compreender o que estava além das aparéncias,
questionavam e buscavam os caminhos para o aprofundamento do conhecimento acerca do
homem, da natureza e do mundo. Conforme Jarrosson (1996, p. 36), “Os filosofos gregos
estavam convencidos que a realidade sensivel, aquela a qual os nossos sentidos ddo acesso,
nao ¢ a ultima realidade conhecivel”.

Movidos pela curiosidade e pela busca de solugdes para questdes e situacbes do
cotidiano, os babildnios, egipcios e chineses inventaram a imprensa, a pélvora, o calendario e
a mumificacdo de corpos com resultados importantes até hoje, utilizados pelo homem
(BAZZO, 1998).
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Enquanto que a Ciéncia se origina de um modelo que prioriza a qualidade e ndo a
quantidade, a sociedade moderna ocidental rompe com esta visdo classica grega de Ciéncia,
visando a superar as explicacdes mitoldgicas por meio da razdo. Pode-se perceber claramente
que as bases da Ciéncia Grega se assentam numa perspectiva diferente do conceito de Ciéncia
da era moderna no ocidente. Esta Ultima se dirige para o calculo e a medida, buscando o
controle da natureza. Trata-se do paradigma mecanicista que se fortaleceu durante o século
XVII.

[...] Francis Bacon foi um dos primeiros a tentar articular o que é o método
da ciéncia moderna. No inicio do século XVII, propbs que a meta da ciéncia
é 0 melhoramento da vida do homem na terra e, para ele, essa meta seria
alcangada através da coleta de fatos com observagéo organizada e derivando
teorias a partir dai. (CHALMERS, 1993, p. 15).

Observamos a racionalizacdo e o pragmatismo com énfase em métodos quantitativos
relacionados a Matematica. “E preciso portanto quantificar o mundo, medir tudo. Isto conduz
a recusa da existéncia de tudo aquilo que ndo é mensurdvel. O qualitativo ¢ eliminado”.
(JARROSSON, 1996, p. 47)

Ao considerar como conhecimento verdadeiro o que pode ser medido e
experimentado por métodos quantificaveis preestabelecidos, a Ciéncia Moderna desvaloriza
outras formas de conhecimento. O que nos leva a inferir que uma das caracteristicas
fundamentais da Ciéncia Moderna é a exclusividade de suas explicacbes como critério de
verdade. Qualquer outro tipo de explicacdo é considerado como ignorancia ou inverdade.
(JARROSSON, 1996)

Outra caracteristica notavel da Ciéncia Moderna é a objetividade em detrimento da
subjetividade do sujeito, ou seja, na pesquisa o sujeito deve manter-se distanciado do objeto,
porque acredita-se que as analises serdo mais precisas, alcancando a caracterizacao objetiva e
fiel dos fatos.

[...] Apesar de tudo, a ideologia da “observacdo fiel dos fatos” continua viva.
No espirito de um grande numero de pessoas, observar é simplesmente
situar-se passivamente diante do mundo tal como é. Mascara-se assim o
carater construido e social de toda observagdo; recusa-se, desse modo, a ver
que “observar” ¢ inserir-se N0 mundo dos projetos que se possui. Esse
apagamento do sujeito (a0 mesmo tempo individual e social, empirico e
Transcendental ou cientifico) ndo é inocente. (FOUREZ, 1995, p. 52, grifo
do autor).

Na perspectiva da Ciéncia Moderna prevalece, portanto, uma viséo reducionista e

determinista. O reducionismo se revela na ideia de que, para conhecer o0 objeto, é preciso a
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objetividade e a andlise das partes, as quais se somam para compor a totalidade. Ou seja, “a
analise consiste em conhecer cada um dos subconjuntos de um conjunto”. (JARROSSON,
1996, p. 56).

O determinismo se expressa na crenca da possibilidade de uma compreensdo
absoluta do universo por meio do conhecimento cientifico. Da mesma forma, reduz o
fendmeno a sua forma mais simples, dividindo-o em partes para, paradoxalmente, conhecé-lo
na totalidade. De acordo com esta abordagem, o conhecimento cientifico visa a dominar o
universo e o futuro.

No entanto, “a ciéncia ¢ um determinado tipo de conhecimento, porém ndo € o Unico.
E a “[...] ciéncia moderna ¢ um conhecimento que busca leis explicativas gerais estabelecendo
conexdes entre fatos e fendmenos” (BAZZO, 1998, p. 156). O autor considera a importancia
da Ciéncia para as civilizacdes, especialmente para a sociedade contemporanea. Para ele, a
Ciéncia Moderna contribuiu para avangos tecnologicos e cientificos, mas & importante
considerar ndo apenas este universo. A tecnologia e a Ciéncia precisam ser compreendidas no
contexto social, € preciso observar suas repercussdes no meio e os efeitos deste no
conhecimento cientifico. Assim, aléem das definicGes e categorias utilizadas pela Ciéncia
Moderna para anélise dos fendmenos da natureza € preciso considerar 0s conhecimentos
oriundos das Ciéncias Humanas e Sociais.

Em outras palavras, a Ciéncia se constitui em um tipo de conhecimento importante e
é possivel questionar o carater absoluto e verdadeiro do conhecimento cientifico presente na

perspectiva da Ciéncia Moderna.

[...] A Ciéncia moderna legou-nos um conhecimento funcional do mundo
gue alargou extraordinariamente as nossas perspectivas de sobrevivéncia.
Hoje ndo se trata tanto de sobreviver como de saber viver. Para isso é
necessario uma outra forma de conhecimento, um conhecimento
compreensivo e intimo que ndo nos separe e antes nos una pessoalmente ao
gue estudamos. (SANTOS, 2008, p. 85).

Da mesma forma, a pesquisa das partes acarretara uma percepcdo limitada e

contraditéria da totalidade. Dai a necessidade de dialogar com outros saberes.

[...] A ciéncia p6s moderna sabe que nenhuma forma de conhecimento é, em
si mesma, racional; s6 a configuracdo de todas elas € racional. Tenta, pois,
dialogar com outras formas de conhecimento deixando-se penetrar por elas.
(SANTOS, 2008, p. 88).

Nesse sentido, segundo Bazzo (1998), o paradigma da Ciéncia Moderna passa a ser

colocado em questdo, de maneira que propde a ideia de que a Ciéncia ndo tem todas as
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respostas para as explicagdes da natureza, da sociedade e da realidade. O processo de
investigacdo desenvolvido pelo pesquisador também passa a ser objeto de questionamento,
indicando que o conhecimento envolve aspectos l6gicos e empiricos, mas também a
subjetividade do sujeito. A Ciéncia ndo é mais considerada neutra, ao contrario, é relacionada
aos aspectos sociais, politicos, culturais e, ainda, subjetivos.

Assim, “a ciéncia do século XX introduz uma visdo nao mecanicista do mundo”
(JARROSON, 1996, p. 61), propondo a superacdo da compreensdo determinista da realidade,
do conhecimento objetivo, neutro, quantitativo, das verdades absolutas e de dominio perfeito
que sdo caracteristicas da Ciéncia Moderna.

Do mesmo modo, como a Ciéncia percorreu um percurso marcado pelo contexto
socioeconémico, o ensino de Ciéncias Naturais também sofre os efeitos do meio social, como

Veremos na secéo a seguir.

1.2 O ensino de Ciéncias Naturais

Estudos e pesquisas sobre o ensino de Ciéncias no Brasil indicam que essa disciplina
sofreu transformacdes ao longo da histéria em consequéncia de inimeras mudancas sociais e
econémicas (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1994; KRASILCHIK, 1987, 2000; NARDI, 2015).

[...]. Evidentemente que a ciéncia, enquanto uma construgdo coletiva, cria
seus proprios mitos, regras, “paradigmas” e leis, constituidos ao longo do
tempo por filésofos, cientistas, instituicGes, grupos e profissionais dos mais
variados tipos. Para chegar, portanto, a se estabelecer enquanto disciplina
escolar e objeto de estudo de especialistas em ensino, trilhou um caminho
longo que, tal como ocorre com as demais constru¢des humanas, constituiu-
se histdrica e socialmente (NARDI, 2015, p. 15).

Desde o século XVII, as politicas educacionais de paises como a Inglaterra, Franca,
Alemanha e Itdlia se dedicam ao ensino de Ciéncias desde o nivel de ensino basico até o
superior (DELIZOICOV; ANGOTI, 1994). Na educacdo brasileira, no periodo colonial e
império, privilegiou-se uma formagdo “bacharelesca” que praticamente ndo contemplava o
ensino de Ciéncias Naturais.

O ensino de Ciéncias no Brasil estd relacionado as determinagdes das politicas e
organizagOes internacionais especialmente voltadas para a formacdo de pesquisadores
brasileiros em instituicOes estrangeiras. Também esta relacionado a politica nacional para a

Ciéncia e a tecnologia, conforme buscaremos demonstrar a seguir.
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A partir da década de 1950, a politica cientifico-tecnolégica no Brasil se baseou
numa relacdo mecanicista entre Ciéncia e tecnologia na sociedade. As propostas educacionais
para o ensino de Ciéncias, nesse periodo, tinham como base a concepcao de Ciéncia neutra,
com métodos universais para 0 pensar e 0 agir na busca do conhecimento (NASCIMENTO,;
FERNANDES; MENDONCA, 2010). As reformas curriculares que dai advieram propunham
disciplinas cientificas estruturadas para uma formacao positivista a partir das concepcdes de
Ciéncia pura e neutra (NARDI; ALMEIDA, 2004).

Nas décadas de 1960 a 1970, aconteceram mudancas curriculares no ensino de
Ciéncias relacionadas a politicas internacionais — reflexos do periodo da chamada guerra fria.
Anteriormente, os programas oficiais priorizavam a transmissdo de informacdes, conceitos e
produtos da Ciéncia em si, de maneira isolada, sem considerar suas relacdes com o contexto
social (KRASILCHIK, 1987). Nesse periodo, as organizacdes internacionais, dentre essas, a
Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
intensificou debates com programas para a melhoria do ensino de Ciéncias nos paises em
desenvolvimento. As ac¢Bes nacionais se deram sob a forma de nucleos iniciais destinados a
estudos e elaboracdo de projetos curriculares para o ensino de Ciéncias, com participacdo de
pesquisadores, cientistas e professores do ensino secundario. Desses nucleos, muitos
acabaram por se estruturarem em centros de pesquisas em Ciéncias.

Com a Lei 4.024/61 as disciplinas Fisica, Quimica e Biologia tiveram a sua carga

horéaria aumentada.

[...] Paralelamente, & medida que o pais foi passando por transformagoes
politicas em um breve periodo de eleigdes livres, houve uma mudanga na
concepcao do papel da escola que passava a ser responsavel pela formacgéo
de todos os cidaddos e ndo mais apenas de um grupo privilegiado. A Lei
4.024 Diretrizes e Bases da Educacdo, de 21 de dezembro de 1961, ampliou
bastante a participacdo das ciéncias no curriculo escolar, que passaram a
figurar desde o 1° ano do curso ginasial. No curso colegial, houve também
substancial aumento da carga horaria de Fisica, Quimica e Biologia.
(KRASILCHIK, 2000, p. 15).

O ensino das Ciéncias Naturais passa a ter como objetivos: desenvolver a criticidade
por meio do exercicio do método cientifico e uma formacao do cidaddo no sentido de pensar a
realidade, analisar, relacionar criticamente aspectos do contexto social, preparando o aluno
(futuro cidad&o) para tomar decisdes com base em conhecimentos cientificos.

Porém, com as mudancas politicas no periodo da ditadura militar (a partir de 1964)
esse movimento retroagiu, ou seja, as orientacGes curriculares deixaram de enfatizar a

formagéo cidada, voltando-se para a formacgdo do trabalhador como méo de obra para as
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indUstrias, com base no argumento de que essa formacgdo seria importante para o
desenvolvimento econémico do pais.

Nas décadas de 1970 a 1980, o processo de industrializacdo, a crise energética e 0s
impactos ambientais resultaram em algumas transformacdes no ensino de Ciéncias Naturais,
que volta a ter como objetivo “fazer com que os alunos discutissem também as implicagdes
sociais do desenvolvimento cientifico” (KRASILCHIK,1987, p. 17). A ideia era a de superar
a visdo de Ciéncia neutra, objetiva e distanciada da realidade, por meio de um projeto de
ensino de Ciéncias que considerasse 0s aspectos racionalistas, mas também a subjetividade e
0s aspectos historicos, sociais e econdmicos da realidade. Foi também um periodo de muitas

pesquisas relacionadas ao ensino de Ciéncias Naturais.

[...] As décadas de sessenta e setenta do século passado parecem ter sido
propicias para que pesquisadores brasileiros das areas de Ciéncias Exatas e
Naturais, apoiados por colegas da Educagéo, Psicologia, Historia e Filosofia
da Ciéncia, bem como outras areas do conhecimento, passassem a se
preocupar em estudar mais sistematicamente o ensino e a aprendizagem das
Ciéncias e da Matematica, conforme mostram estudos que vém sendo
divulgados em diversas instancias. (NARDI, 2015, p. 1).

A implantacdo da LDB 5.692/71 desencadeou mudangas significativas nas
finalidades e objetivos do ensino de Ciéncias Naturais, que se tornou obrigatorio nas oito (08)
séries do primeiro grau. Os objetivos, acima referidos, se constituiram mais em ideologia

porque, de fato, 0 ensino priorizava a formacéo restrita para 0 mercado de trabalho.

[...] A nova legislagdo conturbou o sistema, mas as escolas privadas
continuaram a preparar seus alunos para 0 curso superior e o sistema publico
também se reajustou de modo a abandonar as pretensfes irrealistas de
formag&o profissional no 1° e 2° graus por meio de disciplinas pretensamente
preparatorias para o trabalho. (KRASILCHIK, 2000, p. 87).

Também foi um periodo com indmeras acdes internacionais, coordenadas pela
Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).
Ocorreram, ainda, agdes nacionais em forma de nucleos destinados a estudos e elaboragéo de
projetos curriculares para o ensino de Ciéncias Naturais, com participacdo de pesquisadores,
cientistas e professores do ensino secundario. Desses nucleos, muitos se estruturaram em
centros de pesquisas em Ciéncias.

Em Conferéncia Mundial que tratou sobre a Ciéncia para o século XXI, a UNESCO
(1999, p. 26) declara:

[...] As ciéncias devem se colocar a servico da humanidade como um todo, e
contribuir para que todos tenham uma compreensdo mais profunda da
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natureza e da sociedade, uma melhor qualidade de vida e um meio ambiente
sustentavel e sadio para as geracdes presentes e futuras. (UNESCO, 1999. p.
26).

Observamos o estimulo ao ensino de Ciéncias Naturais com énfase na formagéo para
a compreensao nao so dos fenébmenos da natureza, mas para o entendimento da contribuicéo
dos conhecimentos cientificos para a compreensédo e atuacdo na sociedade.

Esse projeto de educacdo cientifica se coaduna a maneira como o0 conhecimento
cientifico se constréi nas relagdes entre Ciéncia, tecnologia e sociedade. Segundo tal
entendimento, o conhecimento cientifico é importante para a formacao cidadd, contribuindo
para a compreensdo e a atuacdo dos sujeitos na sociedade. Sheid; Persiche; Krause (2000)

indicam alguns principios e pilares dessa concepc¢édo de educacdo em Ciéncias:

[...] A implementacdio de uma adequada concepgdo sobre ciéncia,
atualmente, encontra-se alicercada sobre trés pilares essenciais, conforme
determina o projeto Science for All American (AAAS — Ciéncias para todos,
1993), que sdo: i) a ciéncia ndo pode fornecer respostas para todas as
perguntas; ii) a investigacao cientifica apresenta uma base légica e empirica,
porém nédo se pode esquecer que ela envolve a imaginagdo e a criatividade;
iii) ¢ importante o reconhecimento dos aspectos social e politico que
caracterizam a ciéncia. (SHEID; PERSICHE; KRAUSE, 2000, p. 2).

Para Ovigli e Bertucci (2009), o repensar a Ciéncia e as producdes cientificas, com
base na Historia da Ciéncia que se deu a partir dos anos 80, contribuiu para a compreensdo da
Ciéncia como construcdo humana, histérica e cultural e ndo como construcdo neutra,
distanciada dos sujeitos e de suas produgdes histdricas e culturais. Embora esse repensar tenha
contribuido para se pensar a Ciéncia, ndo foram evidenciadas mudancas efetivas no ensino de
Ciéncias.

Esse periodo foi marcado pela crise na economia e o inicio da transformacdo do
regime politico autoritario e totalitdrio para um regime mais participativo. No campo
educacional, os debates e acdes estavam relacionados a questdes como a qualidade do ensino,
a formacéo do cidaddo trabalhador e as perspectivas educacionais. Nesse contexto, 0 ensino
de Ciéncias Naturais foi marcado por debates na perspectiva experimental e naturalista, e
também por tendéncias de ensino de Ciéncias por investigacdo, baseado em intervencdes.
(KRASILCHIK,1987).

A questdo da qualidade do ensino passou a ser discutida com base em dados
provenientes de pesquisas que apontavam para diminui¢do na qualidade do ensino em razéo
do aumento do numero de alunos atendidos pelas escolas publicas. A massificacdo do ensino,

expressa pelo aumento do nimero de escolas e de alunos por ela atendidos, refletiu assim na
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educacdo bésica e superior. Observa-se, assim, uma expansdo da iniciativa privada no
mercado educacional. (KRASILCHIK, 2000).

Essas questdes eram discutidas por associacfes de classes de professores e
pesquisadores que consideravam a necessidade da formacéao de qualidade, formacéo cidada do
trabalhador, melhores condigdes de trabalho e participacdo dos agentes nas decisoes
educacionais. Conforme Krasilchik (1987, p. 21), os discursos “[...] Também enfatizavam a
necessidade de um bom ensino de Ciéncias para todos, ndo devendo ser este mais um
elemento da elitizacdo, tampouco um instrumento de poder a disposicdo de apenas alguns
privilegiados”.

O debate sobre o0 ensino de Ciéncias estava relacionado a necessidade de repensar as
propostas curriculares desse ensino, os contetidos, metodologias e aspectos mais abrangentes
do contexto social que se relacionam ao ensino, como as questdes ambientais e as relacdes
entre a Ciéncia, a Tecnologia e a Sociedade (CTS) (KRASILCHIK,1992).

Outro aspecto que contribuiu para as mudancas do ensino Ciéncias Naturais no
Brasil foram as pesquisas sobre educacdo cientifica e o ensino de Ciéncias Naturais que se
dedicaram a refletir sobre o processo de ensino e também a estruturar associacfes especificas

de pesquisas para a educacao cientifica, relacionadas ao ensino de Ciéncias e Matematica.

[...]. As caracteristicas inter ou multidisciplinares que esse tipo de pesquisa
demanda fizeram entender, logo cedo, que conhecer profundamente apenas
os contelidos das disciplinas de Ciéncias e Matematica ndo bastava para se
avancar no estudo das particularidades que os processos de ensino e de
aprendizagem das Ciéncias demandam. Essa preocupacdo foi logo sentida
por grupos de pesquisadores, que entenderam a necessidade de se dedicarem
integralmente a esses estudos, oportunizando o surgimento, nas décadas de
oitenta e noventa, de associacOes especificas de ensino, como a Sociedade
Brasileira de Educacdo Matemética (SBEM), a Sociedade Brasileira de
Ensino de Biologia (SBenBio) e a Associacdo Brasileira de Pesquisa em
Educacéo em Ciéncias (Abrapec). (NARDI, 2015, p. 2).

Também foram implementadas acdes governamentais. A Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal a Nivel Superior (CAPES) em 1983, através do Programa de
Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (PADCT), criou o Projeto para Melhoria
do Ensino de Ciéncias e Matematica, cujo principal objetivo foi desenvolver acbes para a
melhoria da formac&o e atuacdo dos professores de Ciéncias e Matematica.

A partir da implantagdo da LDB n° 9.394/96, definem-se os principios para as
diversas modalidades do ensino e a vinculacdo da educacédo escolar ao mundo do trabalho e a

pratica social. No ensino médio, propde-se a consolidagdo de conhecimentos, a formagéo
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ética, a autonomia intelectual, a preparacgdo profissional, o ensino dos fundamentos cientificos
e tecnoldgicos, na perspectiva de formacéo do cidaddo trabalhador (KRASILCHIK, 2000).

Para o ensino fundamental, a Lei orienta que a formacéo deve contribuir para que o
sujeito adquira conhecimentos e compreenda aspectos relacionados ao ambiente natural e
social, ao sistema politico, a tecnologia, as artes e aos valores que fundamentam a sociedade.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), documento que propde referenciais
para 0 ensino nas diversas etapas (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio),
indica diretrizes por areas. No que diz respeito as Ciéncias Naturais, propde “identificar
relacfes entre conhecimento cientifico, producdo de tecnologia e condi¢Bes de vida em sua
evolucdo histdrica, formular questdes, diagnosticar e propor solugdes para problemas reais a
partir de elementos cientificos” (BRASIL, 2001, p. 39).

As pesquisas de Ricardo e Zylbersztajn (2007), sobre os PCN no ensino de Ciéncias,
afirmam que os PCN sdo tentativas do Ministério de Educacdo — MEC em estabelecer
pardmetros nacionais para 0 ensino com propostas de conceitos, contetdos curriculares e
metodologias. E que o posicionamento da comunidade académica é variado com criticas aos
PCN relacionadas ao cenario social, politico e econébmico em que as propostas foram
elaboradas, Também questionam os objetivos e finalidades do ensino de Ciéncias Naturais
propostos nesse documento, criticam o processo de elaboracdo e a producdo do documento
como referencial nacional para o ensino e considera que o processo de elaboragcdo e de
efetivacdo dos PCN no ensino de Ciéncias é distanciado dos professores que atuam na
docéncia no ensino de Ciéncias.

Essas pesquisas consideram que as criticas se relacionam também a dificuldade na
clareza e compreensdo do que é o ensino por competéncias, proposto no documento. 1sso
contribui para reforcar a visdo dos professores que consideram o conteudo, a aprendizagem, e
o0 ensino de Ciéncias, a partir dos PCN, com finalidades para si mesmos, distanciados da
relagdo da Ciéncia com a tecnologia, a sociedade e as questdes ambientais. “Isso evidencia a
necessidade de reorientacfes das praticas educacionais para além de uma revisdo de
conteidos a ensinar.” (RICARDO; ZYLBERSZTAJN, 2007, p. 348). Nesse sentido,
discussbes acerca do ensino de Ciéncias contribuem para analises dos aspectos legais e
tendéncias desse ensino.

O ensino de Ciéncias Naturais, nas séries iniciais do ensino fundamental, é
importante porque o conhecimento cientifico € uma produgdo humana, histérica e cultural e
podera contribuir para compreensdao de fendmenos da natureza e dos aspectos sociais
(ARROIO, 2012; FUMAGALLI, 1998). Os “estudantes dessa faixa etaria possuem uma
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caracteristica fundamental para o ensino das Ciéncias da Natureza, que € a curiosidade pelo
desconhecido” (ARROIO, 2012, p. 1). A referida curiosidade provoca uma interagdo direta
com o mundo fisico e social, a qual podera levantar questdes ou provocar explicacdes
cientificas relacionadas ao senso comum. A partir do senso comum e do saber cotidiano, é
possivel ensinar conteldos mais sistematizados que permitam uma compreensdo mais

aprofundada dos fendmenos naturais.

[...] As criangas ndo sd3o somente o “futuro” e sim sdo “hoje” sujeitos
integrantes do corpo social e que, portanto, ttm o mesmo direito que 0s
adultos de apropriar-se da cultura elaborada pelo conjunto da sociedade para
utilizd-la na explicagdo e na transformacdo do mundo que as cerca.
(FUMAGALLLI, 1998, p. 15).

Entendemos que, ao analisar as finalidades do ensino de Ciéncias Naturais na escola,
Fumagalli (1998) indica que aprender Ciéncias Naturais € um direito da crianca e que o papel
da escola, especialmente em nivel do ensino fundamental, é contribuir para a construcdo de
conhecimentos cientificos. Segundo a autora, 0os conhecimentos cientificos possuem um
sentido e um valor social. Ela reforca ainda a importancia das pesquisas nas Ciéncias Sociais,
como a psicologia, que contribuem para se repensar a educagdo Como um processo de acesso
a conhecimentos sistematizados, especialmente, pelas criancas.

O papel da escola como institui¢do social € de oportunizar a todos a construcdo de
conhecimentos sistematizados. No que se refere as Ciéncias Naturais € preciso que tenham
carater investigativo, de busca pelo conhecimento considerando 0s conhecimentos
sistematizados e construidos historicamente pela humanidade (LIBANEO, 1994, 2001).

O conhecimento cientifico tem valor social e podera contribuir para a participacédo
ativa na sociedade. As criancas, nas suas vivéncias sociais, nas interacbes com os produtos da
Ciéncia e tecnolodgicos, na relacdo com a natureza, fazem indagagdes, procuram encontrar
explicacBes. A curiosidade das criangas € importante para o ensino de conceitos cientificos,

contextualizados a partir de situacOes por elas vivenciadas. Ou seja,

[...] O direito das criancas de aprender ciéncias, o dever social da escola de
ensino fundamental de transmiti-las e o valor social do conhecimento
cientifico parecem ser as razdes que justificam o ensino das ciéncias naturais
a criancas nas primeiras idades. Poderiamos concluir que é necessario
ensinar ciéncias naturais nessas idades (FUMAGALLLI, 1998, p. 18).

O conhecimento cientifico a ser ensinado na escola esta relacionado ao conjunto de
saberes cientificos acumulados. Estes saberes devem ser abordados a partir de um recorte e de

uma transposi¢do por meio dos processos didatico-pedagdgicos, de forma que os conceitos e
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conhecimentos cientificos se tornem acessiveis, contextualizados e significativos para os
estudantes da educacao basica.

De toda maneira, a pratica do ensino de Ciéncias depende das concepc¢bes de
Ciéncias e de Educacdo que forem adotadas. No que diz respeito as Ciéncias, Fumagalli
(1998) destaca trés concepcOes que sdo complementares e integradas. As Ciéncias
compreendidas como: 1) um corpo conceitual de conhecimentos organizados e l6gicos; 2)
uma forma de producdo de conhecimentos e 3) objeto de relagdo entre o saber cientifico e sua
producao.

E um grande desafio para o ensino fundamental considerar as concepcdes de
Ciéncias em articulacdo com abordagens didatico-pedagdgicas.

[...] Na formacdo, € particularmente importante identificar os modelos
pedagogicos, explicitos ou ndo, subjacentes a organizagdo das atividades,
assim como as relagdes entre concepgdes de aprendizagem e relagcBes com 0s
artefatos. Este processo faz-se necessario se quisermos compreender as
razbes das discrepancias entre os projetos e os resultados empiricos
observados [...] (ALBERO, 2011, p. 239).

Trata-se de uma contribuicdo necessaria para que 0s sujeitos/estudantes nesse nivel
construam conhecimentos e cultura cientifica. Dai a grande importancia dos profissionais que
atuam nessa formacdo refletirem e estudarem sobre as tendéncias e praticas do ensino de
Ciéncias.

Enfim, o processo de democratizacdo do acesso a educacdo fundamental pablica no
Brasil contribuiu para uma participacdo expressiva de classes e culturas que eram
anteriormente excluidas da escola. Isso coloca como desafio para todos, tornar 0s
conhecimentos cientificos acessiveis; o que implica considerar uma realidade educacional
complexa e a necessidade de analisar aspectos relacionados a educacdo, especialmente a
formacdo de professores para o ensino de Ciéncias Naturais (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2011).

O conhecimento cientifico € importante por ser uma producdo humana, histérica e
cultural e podera contribuir para compreensdo de fendmenos da natureza e dos aspectos
sociais da vida humana (WEISSMANN; FUMAGALLI, 1998).

Reafirmamos que € preciso considerar que a curiosidade e as interrogagdes séo,
normalmente, caracteristicas dos estudantes da educacao infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental e contribuem para que os estudantes, nas interagdes com o mundo fisico e social,
construam explicagdes, as quais precisam ser consideradas, para que a partir dos

conhecimentos e questionamentos prévios dos estudantes, se construam 0s conhecimentos
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cientificos. O papel da escola é oportunizar a construgdo de conceitos e conhecimentos
sistematizados, e dentre esses conhecimentos a serem ensinados na escola, consideram-se 0s
conhecimentos cientificos (LIBANEO, 1994, 2001).

Dessa forma, é preciso colocar em questdo o ensino de Ciéncias baseado na
tendéncia tradicional, ou seja, na transmissdo de conhecimentos descontextualizados e
disciplinares que ainda prevalece nas instituicbes educacionais que priorizam a aquisicao de
informacao e a memorizacao e nao contribui para um aprendizado dos conceitos cientificos de
forma contextualizada e consistente.

Segundo Carvalho (2001), as pesquisas relacionadas ao ensino de Ciéncias que
investigam a sala de aula mostram um distanciamento entre as propostas idealizadas pelos
organizadores do curriculo e o que os professores realizam. Assim, € importante que o
processo de formacdo de professores contribua para reflexdes e questionamentos dos
conceitos, das producdes e trabalhos cientificos, dos aspectos epistemolégicos, pedagdgicos
do ensino de Ciéncias e reflexfes quanto as concepgbes e praticas no ensino Ciéncias que
predominam atualmente.

Como uma das alternativas de formacdo para o profissional atuar na educacdo
infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, o curso de Pedagogia sera
abordado na secdo seguinte, especificamente no que diz respeito ao ensino de Ciéncias
Naturais.

1.3 O ensino de Ciéncias Naturais no Curso de Pedagogia

A formacdo do pedagogo é mais geral e polivalente do que especifica, com foco nas
metodologias em detrimento de embasamento tedrico dos conceitos cientificos. Essa limitacao
na formacdo do pedagogo reflete na sua atuacdo no ensino de Ciéncias Naturais, pois esse
ensino abrange conhecimentos relacionados as diversas disciplinas que compdem as Ciéncias
da Natureza como a Fisica, a Quimica e a Biologia (AUGUSTO; AMARAL, 2015).

[...]. Essa desconexdo entre os conceitos pertinentes ao Ensino de Ciéncias
Naturais e a formacéo de professores para 0s Anos Iniciais, tem refletido em
um grande nimero de profissionais formados que, ndo sabem como utilizar
as Ciéncias e seus conceitos na constituicdo primeira da formacao escolar
das criancas, deste modo, como consequéncia acabam desmotivando aqueles
educandos que deverdo conviver por muitos anos com as inter-relacdes
matuas dessas disciplinas. Tamanha frustragdo ocasionada pelo ndo saber, é
motivo crucial para um bloqueio na relacdo de ensino/aprendizagem nos
bancos escolares. (CORTE; SARTURI, 2016, p. 2).



34

Além do limitado acesso aos conhecimentos especificos da &rea das Ciéncias
Naturais, os pedagogos ainda sdo alvo do “bombardeio” de metodologias didaticas
“inovadoras” que buscam exatamente suprir as lacunas referentes ao contetido. E como se um
recurso sofisticado ou uma estratégia de ensino pudesse compensar as dificuldades que o

professor enfrenta por ndo dominar o contetdo (WEISSMANN, 1998).

[...] A crianga de seis a dez anos, faixa etaria propria das séries iniciais,
apresenta uma curiosidade natural em relagcdo aos fenémenos do mundo
fisico e biolégico com o qual interage cotidianamente. Contudo, as
professoras dessa etapa da escolarizagéo, polivalentes e generalistas, muitas
vezes, encontram dificuldades para ensinar Ciéncias devido a sua formacéo
com pouca énfase nessa area. (AUGUSTO; AMARAL, 2015, p. 495).

Weissmann (1998) considera que outra dificuldade no trabalho dos professores dos
anos iniciais é quanto a prioridade do que é ensinado. Em linhas gerais, os professores desse
nivel de ensino priorizam as disciplinas Matemaética e Lingua Portuguesa em detrimento de
Ciéncias Naturais que, quando é considerada, é ministrada sem profundidade, baseada quase
qgue exclusivamente nos conceitos apresentados nos livros didaticos. As limitacGes na
formacdo conceitual dificultam o trabalho do professor e as avaliagcBes de materiais escolares

como os livros didaticos.

[...] Em geral, os seus limitados conhecimentos sobre as ciéncias naturais
tampouco os ajudam a discriminar os possiveis “erros” que o autor do texto
pode ter cometido, seja pelo seu proprio desconhecimento do assunto, seja
por uma tentativa de simplificar conceitos muito complexos.
(WEISSMANN, 1998, p. 35).

As pesquisas indicam, ainda, que os professores sdo responsabilizados pelo fracasso
na aprendizagem dos conceitos cientificos. No entanto, a anélise dessas questdes ndo deve
estar centrada em identificar o que ndo se ensina, mas na natureza do que se ensina e em
outros aspectos relacionados a esse ensino (WEISSMAN, 1998). As pesquisas realizadas por
Fumagalli (1998) indicam que o ensino de Ciéncias Naturais é conduzido por meio de leituras
e experiéncias com explicacdes de forma superficial. E centrado na memorizacdo e em
defini¢cbes prontas, expostas de forma compartimentada, disciplinar e sem relagdo com o
contexto social, historico e cultural.

Para Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), é importante considerar a
contextualizagdo historica dos conceitos cientificos, as indagac@es, as formulagdes e as
resolucdes de problemas. Estes aspectos contribuem para estabelecer relacdes entre os
contetdos aprendidos em Ciéncias Naturais, mas também na sociedade e permitem a

compreensdo da natureza do conhecimento cientifico assim como das relagGes sociais.



35

Permite, ainda, a desmistificacdo das Ciéncias, mostrando que 0s conceitos ndo sdo estaticos e
definitivos, mas construcGes historico-sociais que acompanham a dindmica da producdo
humana.

Em outras palavras, a construcdo de conhecimentos cientificos demanda a
problematizacdo, tomando como ponto de partida os conhecimentos prévios. Mas o
desenvolvimento desse tipo de ensino exige que o professor domine bem os conteldos,
compreenda o seu percurso logico-histérico de maneira a identificar que argumentos e
questdes possam provocar nos alunos, o deslocamento de um estado inicial de conhecimentos
em nivel de senso comum para o alcance de conhecimentos mais elaborados. Para propor esse
exercicio cognitivo aos alunos e acompanha-los em suas hipéteses e duvidas, ndo basta ao
professor dominar as técnicas e estratégias didatico-pedagdgicas, mas, especial e
profundamente, os contetdos cientificos. E preciso que o professor esteja a vontade em
relagdo a natureza do conhecimento cientifico e aos aspectos diretamente relacionados ao seu
ensino (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011).

No entanto, as pesquisas realizadas por Weissman (1998) indicam que os professores
possuem dificuldades tanto com os conteddos quanto em estabelecer relacGes entre o0s
conceitos cientificos e as situacbes do contexto social e cultural. As pesquisas revelam que
pouco se trabalha com estratégias favoraveis a investigacdo e com o levantamento de
problemas.

Segundo Delizoicov e Slongo (2011), a formacdo dos professores que atuam nas
séries iniciais da escolarizacdo € um desafio para as universidades, que devem pensar em
acOes conjuntas, levantando possibilidades para essa formacéo a partir das indicacdes e dos
problemas levantados pelas pesquisas. Nesse sentido, a formacao polivalente que as pesquisas
indicam ser fator de limitacdo dos conhecimentos especificos podera contribuir para
encaminhamentos pedagdgicos que favorecam o aprendizado dos conceitos pelos
estudantes/criancas em varias areas do conhecimento.

Pesquisadores como Augusto e Amaral (2015), Azevedo e Abib (2009), Carvalho
(2001), Carvalho e Bricia (2016), Delizoicov e Slongo (2011), Longhini (2008), Sasseron
(2013), desenvolvem pesquisas do tipo intervencdo na area do ensino de Ciéncias Naturais
com o objetivo de analisar os problemas relacionados ao ensino deste conteudo no ensino
fundamental.

[...] Os resultados mostram que um processo formativo, metodologicamente

organizado como uma pesquisa-acdo, contribui com a elaboracéo de saberes,
criando situacBes interativas a partir de necessidades geradas mediante a
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busca de solugdes para os problemas de ensino eleitos e delimitados pelo
coletivo de professoras. (AZEVEDQO; ABIB, 2009, p. 3180).

Para Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011, p. 33), “[...] o conhecimento
disponivel, oriundo de pesquisas em educacdo e em ensino de Ciéncias, acena para a
necessidade de mudanca, as vezes bruscas, na atuacdo do professor dessa area, nos diversos
niveis do ensino”. Esses autores indicam que é necessario ressignificar o ensino de Ciéncias
gue ndo deve se voltar para a formacéo de cientistas.

Para Arroio (2012, p. 11), o desafio € “criar um ambiente educacional que explore a
curiosidade dos estudantes e mantenha estas motivacGes para aprender nas mais diferentes
situagdes no cotidiano”. O autor propde um ensino para além da sala de aula, que supere as
informacdes com conceitos e terminologias prontas, e promova situacdes de aprendizagens
em um ambiente que contribua para questionamentos, para a investigacdo e para a construcédo
de conhecimentos e de cultura cientifica.

O estudo até aqui empreendido indica que, além de formacéo inicial para a formacéao
do pensamento cientifico do professor, é necessaria uma formag&o continuada que priorize
tanto os saberes pedagdgicos quanto aqueles especificos as Ciéncias Naturais. Este quadro
justifica o desenvolvimento da presente pesquisa.

A partir dos anos 1990, observamos a énfase em politicas de formacdo de professores
na chamada modalidade a distancia. A proliferacdo de programas de formacdo docente a
distdncia no Brasil se fundamenta particularmente no alinhamento de tais programas as
condicionalidades impostas pelos organismos internacionais que financiam politicas sociais
nos paises “em desenvolvimento”. Mais do que uma oportunidade educacional, tais
programas representam a instrumentalizacdo da formacéo de professores e a sua orientacéo
para as demandas de mercado (ARAUJO; PEIXOTO, 2016; ECHALAR; PEIXOTO, 2017).

Considerando o desafio representado pela formacdo de professores a distancia,
tomamos como campo empirico para a presente pesquisa, um curso Pedagogia a distancia.

Sua estrutura e funcionamento serdo apresentados no proximo capitulo.
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2 FORMACAO DE PROFESSORES A DISTANCIA: O CASO DA UFMT

A EAD no Brasil apresenta um percurso historico influenciado por questdes
econdmicas, politicas e sociais. A partir do art. 80 da LDB n° 9.394/96 essa modalidade passa
a fazer parte das politicas publicas educacionais com regulamentacéo especifica.

Esse artigo ressalta o dever do poder publico no sentido de incentivar o
desenvolvimento da EAD nos diversos niveis e modalidades e especifica que a Unido ira

estabelecer os requisitos, exames e os registros de diplomas.

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de
ensino, e de educacdo continuada.

8 1° A educagdo a distancia, organizada com abertura e regime especiais,
sera oferecida por instituicGes especificamente credenciadas pela Unido.

§ 2° A Unido regulamentara os requisitos para a realizacdo de exames e
registro de diplomas relativos a cursos de educacéo a distancia.

§ 3° As normas para producdo, controle e avaliagdo de programas de
educacédo a distancia e a autorizagdo para sua implementagdo, caberdo aos
respectivos sistemas de ensino, podendo haver cooperacdo e integracdo entre
os diferentes sistemas. (BRASIL, 1996).

Nos ultimos dez anos, observamos uma grande expansao dos cursos a distancia no
Brasil, sendo que esta modalidade se concentra basicamente em dois cursos: Licenciatura em
Pedagogia e Bacharelado em Administracdo. Juntos, estes cursos representavam, em 2010,
61% das matriculas: “O curso de Pedagogia, que figurava em quarto lugar entre 0S CUrsos
presenciais, saltou para o primeiro entre 0s cursos a distdncia, acompanhado pelo de
Administragdo”. (ALONSO, 2014, p. 39).

Conforme o Censo (BRASIL, 2014), o ingresso em 2014 nos cursos a distancia em
licenciatura, aumentou em 41,2% em relacdo ao ano de 2013 e os presenciais 7%. Dessas
matriculas, 41,2% estdo em instituicdes publicas e 58,8% estdo em Instituicbes de Ensino
Superior - IES privadas; as licenciaturas representam 19,6% das matriculas nas faculdades.
Na rede privada, 51,1% das matriculas em cursos de licenciatura é na modalidade a distancia.
Isso indica uma expansdo quantitativa na educacdo a distancia no Brasil, com concentracado
dos cursos de licenciaturas nas institui¢des particulares em que mais da metade da quantidade
total dos cursos dessas instituicdes sdo de licenciaturas, portanto, com uma expressiva
participacdo quantitativa e aligeirada no processo de formacéo inicial dos professores. Assim,
podemos verificar que houve uma expansao quantitativa da educagédo a distancia no Brasil,

com concentragdo nos cursos de licenciaturas e nas institui¢des particulares (BRASIL, 2014).
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O acesso e a qualidade do ensino superior a distdncia deveriam ser principios
norteadores das politicas publicas para os cursos na modalidade a distancia. No entanto,

[...] Verifica-se um paradoxo: de um lado, estdo os discursos que proclamam
a necessidade de uma formacgdo continuada que favoreca a formacdo de
profissionais autdbnomos, criticos e criativos e, de outro, constata-se a
multiplicacdo de programas de formacdo com carga horaria e contetdos
reduzidos, sob o pretexto de ampliar a oferta de vagas e, desse modo,
preparar a maior parte possivel da populacdo para as demandas do mercado
de trabalho (PEIXOTO, 2008, p. 41).

O enfrentamento de nossa questdo de pesquisa demandou a selecdo de um curso de
Pedagogia com um projeto formativo engajado com o objetivo de tratar o conhecimento
cientifico na perspectiva da superacdo da dicotomia entre contetdo e metodologia, conforme
discutido no capitulo 1 desta dissertagdo; um curso de licenciatura em Pedagogia orientado
pelo principio da preparacdo docente nos dois eixos: disciplinar e pedagdgico. Enfim, um
Curso a distancia que primasse pelo compromisso com uma formacéo de qualidade.

Gatti (1999) considera a proposta de formacdo de professores da UFMT como
inovadora e estrutural. Além disto, trata-se de uma proposta precursora em EAD, visto que
antecede & LDB que faz referéncia a esta modalidade de ensino. A autora destaca que 0
projeto de EAD da UFMT ¢

[...] altamente interessante, especialmente pelos materiais didaticos
produzidos, é a proposta de licenciatura plena em educagdo bésica, atraves
de metodologia de educagdo a distancia. Esse programa tem se desenvolvido
configurando-se como um trabalho interdisciplinar e interinstitucional, que
conta com a participacdo de todas as licenciaturas da UFMT, da
Universidade do Estado do Mato Grosso (UNEMAT) e da Secretaria de
Educacdo do Estado de Mato Grosso, com envolvimento de Prefeituras
municipais. O curso combinou as metodologias do ensino a distancia com as
do ensino presencial, com duracdo de quatro anos, no minimo e cinco, no
maximo, em duas etapas e cinco estagios. (GATTI, 1999, p.11).

Este capitulo apresenta a formacdo de professores em Pedagogia a distancia para o
ensino de ciéncias naturais na UFMT, considerando aspectos historicos, objetivos,
finalidades, elementos do percurso de constituicdo desse curso; inclusive as orientagdes
normativas legais para o ensino superior a distancia no Brasil e documentos especificos da
UFMT. Também, trata do projeto de curso de Pedagogia e das questdes curriculares
relacionadas ao ensino de Ciéncias na formagdo de professores na licenciatura em Pedagogia

na modalidade a distancia.
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2.1 Alguns elementos do percurso de constituicdo da educacgéo a distancia na UFMT

Segundo Preti (2005), a UFMT sempre teve como principio contribuir para o
processo de interiorizacdo de suas acOes e para o processo de formacdo de professores em
exercicio que atuavam na docéncia nos municipios e regides distantes da capital. O projeto de
formacéo inicial foi denominado Uniselva com cursos de licenciaturas realizados durante o
periodo de recesso académico. Era uma parceria entre a UFMT, a Secretaria de Estado da
Educacdo de Mato Grosso (SEDUC) e as secretarias municipais de educagdo. “Assim,
estavam sendo construidas condigdes objetivas e subjetivas para que um dia a modalidade a
distancia pudesse ser pensada ¢ implementada pela UFMT.” (PRETI, 2005 p. 42).

Considerando as determinacdes legais® e a necessidade de formagdo dos professores
em exercicio, o estado de Mato Grosso desenvolveu, entre 0s anos de 1992 a 1995, um
projeto de formacdo destinado aos professores sem a formacdo prevista em lei. Foi uma
proposta realizada em parceria entre a UFMT, a Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT), a SEDUC, a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo de Mato Grosso
(UNDIME-MT), as prefeituras representadas e o Sindicato dos Trabalhadores em Educacéo
Publica de Mato Grosso (SINTEP). Estes organismos “[...] buscavam alternativas de
formacdo de professores e de apoio aos sistemas publicos de ensino de maneira que fossem
promovidas, sendo reformas estruturais, pelo menos intervengfes importantes nesses mesmaos
sistemas.” (ALONSO, 2005, p. 2).

Em 1992, o Nucleo de Educacdo Aberta a Distancia - NEAD (vinculado ao Instituto
de Educacéo) deveria planejar e propor um curso de formagéo a distancia de Licenciatura para

o0s professores dos anos iniciais.

[...] Em 1992, com a reforma administrativa da UFMT e com a criagdo do
Instituto de Educacdo foram estabelecidos alguns compromissos de trabalho
que culminaram com a oficializacdo do “Programa Interinstitucional de
Qualificagdo Docente” assinado pelo governo do Estado de MT, UFMT,
UNEMAT, UNDIME/MT e Sindicato dos Professores, em 1995. Esse
programa implementava iniciativas com vista & melhoria da carreira dos
professores, prevendo acOes destinadas a valorizagdo dos profissionais da
educacdo, entre elas a instauracdo de um plano de carreira profissional que
sobrelevasse a melhoria salarial e a formagéo. (ALONSO, 2005, p. 2).

® A lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB n° 9.394/96 que trata dos Profissionais da Educacgdo e
no regulamento complementar, a Lei n® 12.014/2009, sobre a formagdo minima necesséria para atuacdo no
ensino infantil e nas cinco (05) primeiras séries do ensino fundamental.
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Conforme Alonso (2005), Neder (2009) e Preti (2005), em agosto de 1994 foi criado
na UFMT o curso — inicialmente denominado Licenciatura em Educacdo Bésica — para
formacéo de professores da educacdo basica na modalidade a distancia destinado a formacéo

de professores para atuar de 1% a 42 séries — anos iniciais, do ensino fundamental.

[...] A universidade foi credenciada para trabalhar com a modalidade EAD
em 2001, conforme PortariayMEC n° 372 de 5/3/2001, o curso foi
reconhecido pela Portaria n® 3220, em 22/11/2002 e assinado com a

denominagdo “Pedagogia na Modalidade Licenciatura para os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental” (ALONSO, 2005, p. 1).

O curso tinha como meta a profissionalizacdo de todos os professores dos sistemas
estaduais e municipais de educacdo do estado de Mato Grosso até 2011, sendo que 0s
professores que atuavam nos anos iniciais do ensino fundamental deveriam concluir a sua
formacao até 2006 (NEDER, 2009).

Para o planejamento e a elaboracdo do projeto de curso foi formada uma equipe
composta por professores dos cursos de Licenciatura da UFMT (Pedagogia, Artes, Letras,
Historia, Geografia, Matematica, Quimica, Fisica, Biologia e Educacdo Fisica), professores da
UNEMAT e profissionais da educacao/técnicos da SEDUC (ALONSO, 2005; NEDER,
2009).

Durante esse processo foram realizados estudos e discussdes sobre a EAD, com a
participacdo da comunidade académica das universidades, dos professores das redes estaduais
e municipais, equipe técnica da SEDUC e autoridades (NEDER, 2009). Dentre essas agdes,
foi realizado o Seminério de Educacdo a Distancia, coordenado pelo professor Dr. Roger
Bédard, da Téle-Université du Québec (TELUQ), contando com a assessoria de
representantes da UNESCO (Paris) e da Universidade Federal do Parana, as professoras Maria
Dulce Borges e Onilza Borges Martins, respectivamente. Participaram também pesquisadores
do Canadé e da Costa Rica.

Posteriormente, professores da UFMT participaram de formacdo no Quebec através
da qual tomaram conhecimento da experiéncia em EAD da TELUQ e tiveram treinamento

para a utilizacdo de recursos de comunicagdo na modalidade a distancia.

[...] Concomitantemente ao tempo em que a modalidade a distancia se
colocava como questdo para o grupo, sobretudo, porque ndo havia, até entéo,
tradi¢do no Brasil, visto que nenhuma instituicdo oferecia curso a distancia,
em nivel superior, outro grande desafio enfrentado, desde as primeiras
reunides, foi o problema de como construir o curriculo desse curso, levando
em consideracdo a formagao do professor das séries iniciais, em termos de
competéncia tedrico-metodolégica e politica, capaz de contribuir para a
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melhoria do sistema de educacéao do estado de Mato Grosso. (NEDER, 2009,
p. 12).

A partir dessas acbes foi criada — pelo Centro de Aprendizagem e Formacao de
Recursos Humanos em Educacéo a Distancia (CEARENAD) da Télé-Université du Quebec -
uma rede de cooperagdo com o objetivo de integrar as seguintes instituicdes com projetos e
experiéncias em EAD: UFMT, Pontificia Universidad Catdlica de Chile, Universidad Estatal
a Distancia de Costa Rica, I’Ecole Superior de Formation de Maitres du Senegal e
I’Universit¢ de Maurice. Esse processo contribuiu para a produ¢ao de conhecimentos e a
concretizacdo de projetos em conjunto na modalidade a distancia (NEDER, 2009). As acdes
dessa rede, coordenadas pelo CEARENAD, ocorreram no periodo de 1999 a 2003.

De 2000 a 2003, o NEAD/UFMT participou também do consocio das Universidades
Publicas Virtuais (UniRede), atuando como Polo de assessoria Didatico-Pedagdgica.

Ainda fazendo parte do rol de ac¢des voltadas para a EAD na UFMT, foi criado em
nivel de Mestrado, a linha de pesquisa em Educacdo a Distancia no Programa de Poés-

Graduacgdo em Educacdo Pablica do Instituto de Educacao.

[...] O Nead, porém, ndo restringiria suas agdes a esta licenciatura. Ao longo
desses anos, em um trabalho cooperado com outras instituicbes publicas
nacionais e internacionais, ampliaria sua acao educativa para outros campos
e experiéncias: curso de especializagdo para Formagdo de Recursos
Humanos para atuarem na Educacdo a Distancia (desde 1994), Cétedra da
Unesco (1995), linha de pesquisa em EAD no programa de Mestrado em
Educacdo Publica do IE/JUFMT (1996), Programa Caerenad (Formacdo em
EAD com a participagdo de outros cinco paises sob a coordenagdo da Téle
Université du Québec/Canada, 1999), producdo de material multimidia
(1999), Polo de Assessoria Didatico-Pedagogica do consorcio Unirede
(2000), cursos de Educacdo continuada online para professores da rede
publica de Mato Grosso (2001), cursos de especializacdo a distancia para
professores da rede publica de ensino (2004), o curso de Licenciatura para
Educacdo Infantil (2005). (PRET]I, 2005, p. 39-40).

Nas pesquisas e discussdes feitas pela equipe responsavel pela elaboracdo do projeto
inicial do sistema EAD para a UFMT, foi considerada a importancia de analisar os
fundamentos e pressupostos tedricos que embasariam a proposta. Nesse processo,
consideraram a necessidade de repensar e superar visoes relacionadas a industrializacdo que
tem acentuada divisdo do trabalho, é centrada nos resultados quantitativos e foca na
produtividade. A proposta foi estruturada em bases que evidenciam aspectos da relagéo entre
a individualizagdo e a coletivizacdo dos processos de formagdo, com agdes pedagodgicas que

priorizam processos de interagdo e comunicag&o.
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[...] Assim, é possivel afirmar que ndo se trata de um projeto que toma
determinado curriculo de formagdo e o “transfere” para ser desenvolvido por
meio da EAD. O projeto reflete a idéia de que curriculo e modalidade estdo
vinculados, apresentando-nos uma concepg¢do de formacdo que gera modelo
préprio de trabalho, incluindo visdo curricular de formacao de professores e
modalidade que assume carater pedagogico ou de contelido educativo.
(ALONSO, 2005, p. 16).

Na sociedade contemporénea, a EAD se consolida como uma modalidade de
educacédo para atender a demandas educacionais em funcdo das necessidades econdmicas e
sociais. Segundo Pretto (2002) e Peixoto (2015), as concepcdes de educacao que orientam as
politicas e diversos programas nacionais das tecnologias na educacdo assumem uma

perspectiva instrumental, com énfase na técnica.

[...] Isso conduz a dar énfase ao treinamento, que ndo é educacdo. O
treinamento consiste em preparar rapidamente a mao de-obra para tarefas
que as vezes deixam de ter razdo de ser, enquanto a educacéo é algo que
instrumentaliza o homem para ser mais e melhor cidad&o, para entender mais
e melhor o mundo, para se tornar um ser humano na sua plenitude
(PRETTO, 2002 p. 124).

Ao conduzir as politicas na perspectiva instrumental, considerando a eficacia das
técnicas para as mudancas estruturais no processo educacional, produz-se o equivoco de
responsabilizar os professores pelas dificuldades de implantacdo dessas medidas e pela
limitag&o desses em resolver os problemas educacionais.

Nesse sentido, Pretto (2002) considera que, com o objetivo de resolver os problemas
da formacdo de professores em exercicio que é uma exigéncia a partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo de 1996, oferecendo formacdo em nivel superior dos professores com
atuacdo na Educacdo Infantil e nas primeiras séries do Ensino Fundamental, ocorreram
iniciativas e pressdes em nivel de politicas nacionais para a implantacdo de Programas de
Educacao a Distancia.

Segundo tal entendimento, a politica nacional de formacdo de professores segue
orientagdes das politicas internacionais, especialmente do Banco Mundial, que indicavam
uma formacgéo dos professores mais centrada em treinamento em detrimento de formagéo
mais aprofundada. Isso se reflete na prioridade de uma formagdo em massa, superficial,
aligeirada e de baixo custo como capacitacdo continuada em servi¢co e a distancia. As
pesquisas de Alonso (2005) chamam a atencdo para a necessidade de se analisar quais sdo as
concepcdes de educacéo a distancia adotadas. Assim,

[..] qual é a educacdo a distancia que faria frente aos desafios qualitativos,
culturais e organizativos, postos pelas novas demandas por educacdo. E
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preciso reforcar que a modalidade sobre a qual se desenvolve um processo
de formacdo ndo pode, nem poderia, estar dissociada dos objetivos de
formacdo. (ALONSO, 2005, p. 23).

Nessa perspectiva, a proposta de formacdo e a modalidade educativa devem estar
articuladas, pois planejar os objetivos, 0s contelldos, 0S processos organizacionais e
avaliativos da formacdo implica pensar nas possibilidades educativas, na modalidade que
deve ser realizada de forma flexivel, organizada e com propostas pedagdgicas que contribuam

para a o processo de formagéo de qualidade.

[...] O que temos, entdo, ndo é o desenvolvimento de uma modalidade que
vem ensejar mais acesso educacional, ela prépria passa a ter carater
fortemente pedagdgico, se levarmos em conta que cooperacédo, colaboracéo,
interlocucdo, intercdmbio... sdo considerados valores educativos, devendo
ser trabalhados curricularmente. Assim, a forma de desenvolvimento de uma
proposta de formacdo assume dimensdo importante e significadora nos
processos de ensino/aprendizagem. (ALONSO, 2005, p. 24)

A partir de 1992, o Instituto de Educacdo da UFMT estabeleceu as diretrizes do
Programa Interinstitucional de Qualificacdo Docente e reestruturou a politica de ensino e
pesquisa propondo o0s seguintes programas basicos de atuacdo: Programa de Formacdo do
Educador das séries iniciais; Programa de Formacdo do Educador da 5% a 82 séries do ensino
fundamental e do ensino médio; Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Publica (NEDER,
2009). Conforme Alonso (2005), esse projeto contribuiu para a ruptura com modelos de
formacdo com tendéncias no processo de industrializacdo, ao propor uma formacdo na
perspectiva de entrelacar os contetdos de formacdo e a forma de apropria-los para além
dessas dimensdes.

Em 1993, foi concluido o projeto do curso de formagdo denominado “Licenciatura
Plena em Educacdo Basica — 1% a 4% séries do Ensino Fundamental, na modalidade a
Distancia” que passou pelo processo de analises, com embates, apreciagdo e aprovacgdes na
UFMT (PRETI, 2005).

Em 1995, foi proposto pelo (NEAD) o curso de “Licenciatura em Educacdo Bésica”
destinado a 350 professores da regido Norte do Estado de Mato Grosso. Decorridos quatro
anos, e com as avaliacdes positivas dessa primeira experiéncia, 0 NEAD/UFMT intensificou o
processo de expansdo de cursos na modalidade a distancia para outras regides do Estado de
Mato Grosso e outros estados do Brasil, em parceria com universidades publicas locais,
ampliando, assim, a proposta da modalidade de Educacéo a Distancia da instituicdo (NEDER,
2009).
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Em 1999 - por meio do NEAD — a UFMT realizou o vestibular para cursos de
licenciaturas com um total de 2.200 vagas’. Nesse contexto, as discussdes e acdes se voltavam
para a estruturacdo de um projeto de formacéo inicial e continuada de professores permanente
na modalidade a distancia (ALONSO, 2005).

Esse curso insere-se no “Programa Interinstitucional de Qualificagdo Docente” com
0 objetivo de oportunizar a formagdo de professores dos anos iniciais da rede municipal e
estadual do estado de Mato Grosso, ofertado pela UFMT, que sdo os cursos de “Pedagogia na
modalidade Licenciatura para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental” a distancia e o de

Licenciatura em Pedagogia na modalidade presencial. Com o objetivo de

[...] gerar um movimento mais dindmico e vivo de formagdo a proposta
curricular da licenciatura se fundamenta em dois nicleos de estudos: um de
fundamentos da educagdo e o das ciéncias que ddo base ao processo de
ensino e aprendizagem nas séries iniciais. O nucleo relativo a organizagdo do
trabalho pedagogico se realiza por meio das pesquisas para 0S Seminarios
Tematicos. (ALONSO, 2005, p. 106).

Conforme Preti (2005), em 2002, o curso “Licenciatura Plena em Educacdo Bésica —
1* a 4* séries do Ensino Fundamental, na modalidade a Distancia”, passou pelo processo de
avaliacdo para reconhecimento do curso, instruido pelo disposto nas Portarias MEC n° 301/98
e 640/97 que trata “dos critérios de ofertas para cursos a distancia, da autorizagdo de cursos de
graduacdo e credenciamento das institui¢cbes de ensino e, ainda, pelo documento “Indicadores
de Qualidade para Cursos de Graduacao a Distancia” elaborado pela Secretaria de Educagdo a

Distancia (Seed) do Ministério da Educagdo — MEC”. (PRET]I, 2005 p. 51).

[...] dos critérios de ofertas para cursos a distancia, da autorizagdo de cursos
de graduacdo e credenciamento das instituicGes de ensino e, ainda, pelo
documento “Indicadores de Qualidade para Cursos de Graduacdo a
Distancia” elaborado pela Secretaria de Educagdo a Distancia (Seed) do
Ministério da Educacdo — MEC. (PRET]I, 2005 p. 51).

O curso foi avaliado com o conceito “A” que ¢ relacionado a um nivel satisfatorio de
qualidade, conforme os referenciais e indicadores que foram considerados. Assim, o curso foi
reconhecido pela Portaria n° 2.506 de 30/08/2002 com a denominag¢do “Pedagogia na

modalidade Licenciatura para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.”

7 Cerca de 21% da demanda (ALONSO, 2005).
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2.2 O Curso de Licenciatura em Pedagogia a distancia da UFMT

O projeto de curso de licenciatura em Pedagogia na modalidade a distancia da UFMT
foi elaborado conforme a LBD n° 9.394/96 que estabelece diretrizes para a formacao inicial e
continuada de professores e trata das modalidades: Educacdo Bésica (Educagdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio), Educagdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial,
Educacao Profissional e Superior. Especialmente, na educacao Infantil e nos primeiros anos
do ensino fundamental considera que € necessario que o professor tenha formacao
profissional. E a licenciatura em Pedagogia é destinada a formagdo do profissional para a
atuacdo nessa modalidade. Relaciona-se também ao Plano Nacional de Educagdo (PNE) que
determina as metas para a educacdo nacional e na meta de n° 15 especifica sobre a politica

nacional de formacéo:

Meta 15: garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste
PNE, politica nacional de formagdo dos profissionais da educacdo de que
tratam os incisos I, 1l e I1l do caput do art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras da
educacdo basica possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam. (BRASIL,
2014).

O referido curso segue também as orientacfes das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de licenciatura em Pedagogia, Parecer do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), Conselho Pleno (CP) n° 5/2005, aprovado em 13/01/2005 e Resolucdo do CNE/CP N°
1, de 15 de maio de 2006 que estabelece principios de formacao nos cursos de Pedagogia que
deve contribuir para ampliar conhecimentos tedricos e metodoldgicos relacionados a
educacdo por meio da investigacdo, reflexdo da préxis e atuacdo em planejamentos e
realizacdo de acbes pedagdgicas. Também segue a Resolucdo do Conselho Nacional de
Educacéo - CNE/CP N° 001/2016 que estabelece Diretrizes e normas nacionais para a oferta
de Programas e Cursos de educagdo superior na modalidade a Distancia e a Resolugdo n°
002/2016 que define as Diretrizes Curriculares nacionais para a formacéo inicial e continuada

em nivel superior para funcionarios da Educagédo Bésica.

[...] A educagéo do licenciado em Pedagogia deve, pois, propiciar, por meio
de investigacdo, reflexdo critica e experiéncia no planejamento, execucéo,
avaliacdo de atividades educativas, a aplicacdo de contribuicGes de campos
de conhecimentos, como o filosofico, o histérico, o antropoldgico, o
ambiental-ecolégico, o psicoldgico, o linglistico, o socioldgico, o politico, o
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econdmico, o cultural. O propoésito dos estudos destes campos é nortear a
observacdo, analise, execucdo e avaliagdo do ato docente e de suas
repercussdes ou nao em aprendizagens, bem como orientar praticas de gestdo
de processos educativos escolares e nao-escolares, além da organizagéo,
funcionamento e avaliacdo de sistemas e de estabelecimentos de ensino.
(BRASIL, 2005, p. 6).

O curso propde a formacdo dos profissionais para atuarem na educacao infantil, nos
anos iniciais do ensino fundamental e na gestdo educacional. Considera que a formagédo do
Pedagogo devera oportunizar condigdes efetivas para atuacdo no campo tedrico investigativo
da educacdo, no trabalho pedagogico com tendéncia democréatica e uma formagéo consistente
nos aspectos tedricos e metodologicos.

[...] que integre as diversas atuacdes do trabalho pedagdgico e de processos
educativos escolares e nao-escolares, especialmente no que se refere ao
planejamento, a administragdo, a coordenagdo, ao acompanhamento e
avaliagdo de politicas publicas e institucionais na area da educacéo. (UFMT,
2012, p. 11).

A estrutura organizacional para suporte da acdo educativa é oferecida por meio de:

o estrutura fisica e académica no NEAD;

. Rede Comunicacional para viabilizar o processo de interacdo e comunicacao
entre os cursistas, 0s polos e a coordenacao da Universidade Aberta do Brasil (UAB);

. polos com infraestrutura e organizacdo para o desenvolvimento de atividades
administrativas e académicas, além da producéo e distribuicdo do material didatico.

No que diz respeito aos recursos humanos, o curso conta com:

o a equipe gestora e pedagdgica composta dos professores especialista/formador
que é responsavel pela mediacdo em determinado moédulo ou disciplina;

o orientadores académicos, responsaveis pelo acompanhamento do processo de
formacao relativa aos contetdos e a apropriacao tecnoldgica;

o equipe de producdo de material didatico (impresso ou digital), que sdo autores
dos materiais a serem utilizados no curso;

o pareceristas, que sao especialistas em areas especificas do conhecimentos e sdo
responsaveis pela leitura, anélise e avaliacdo do conteldo e material produzido;

o designer educacional, que sdo responsaveis para adequar 0s textos ao contexto
do ensino aprendizagem, de forma didatica;

o ilustrador, que é responsavel pelas ilustragdes nos textos e materiais;

o equipe de apoio administrativo e tecnolégico.
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O acompanhamento dos estudantes nos cursos é realizado por orientadores
académicos com graduacdo em licenciatura, os quais, apds aprovagdo em processo seletivo,
participam como estudantes do curso de especializacdo: “Formag¢ao de Orientadores para a
EaD”.

A UFMT tem varios polos em cidades no interior de Mato Grosso e, normalmente,
os orientadores académicos sdo docentes que residem nos municipios ou nas proximidades de
onde o curso é oferecido. Os polos contam com estrutura administrativa e pedagdgica para o
acompanhamento e atendimento aos estudantes dos cursos de formacdo de professores
(OLIVEIRA, 2008).

O atual Projeto de Curso da Licenciatura em Pedagogia, na modalidade a distancia
da UFMT, tem uma carga horaria total de 3.210 (trés mil duzentos e dez horas) e esta
organizado em trés nucleos de estudos complementares e interdependentes, que s&o:

. Fundamentos da Educacdo, que tem o propdésito inicial de oferecer
informacBes dos objetivos, organizacdo curricular do curso e orientagdes metodoldgicas no
que se refere ao processo de ensino e aprendizagem a distancia. Também oferece estudos dos
Fundamentos da Educacdo no processo educativo nas multiplas inter-relacfes das seguintes
areas de conhecimento: historicas, sociais, econdmicas, politicas, culturais e pedagdgicas.

o Ciéncias Basicas e Metodologias, visa ao aprofundamento dos principios
tedricos e metodoldgicos das Ciéncias que compdem o curriculo da Educacdo Infantil e dos
Anos Iniciais de escolarizacdo com abordagens a partir dos principios epistemoldgicos,
metodoldgicos e pedagdgicos especificos da docéncia na Educacdo Infantil e nas primeiras
séries do Ensino Fundamental nas diversas areas do conhecimento: Mdltiplas Linguagens,
Mundo Social — Matematica, Ciéncias Naturais, Histdria e Geografia.

o Gestao e Trabalho Pedagdgico na Educacdo, objetiva aprofundar os estudos
visando a uma melhor compreensdo da complexidade da educacdo e do trabalho com a
crianca no espaco escolar, dos principios norteadores da acdo pedagogica e de suas definicdes,
da dindmica da acdo e das caracteristicas do espaco coletivo do trabalho educativo com
criancas. Também, visa ao aprofundamento teorico/pratico da Gestdo Escolar, do
Planejamento Educativo, do Ensino e defini¢es didatico-pedagogicas para subsidiar a pratica
pedagdgica. Nessa proposta, sdo previstas Atividades Académicas Cientifico-Culturais,
Seminéario Integrador e Préaticas Educativas, Seminarios Tematicos I, I, Ill, Praticas
Pedagogicas e Ensino/Estagio I, Il e 111 e Trabalho de Conclusdo de Curso.

A proposta curricular do Curso pode ser vista no Quadro 1, a seguir:



Quadro 1 — Proposta Curricular do Curso de Pedagogia a Distancia da UFMT

Curso de Licenciatura em Pedagogia na modalidade a distancia/lUFMT

1°ano — 1° semestre

Carga horéria

1° Ndcleo- Fundamentos da Educacao

Estudos para Introducdo a EAD 60h
Pesquisa em Educacao 60h
Antropologia I, Il e 111 180h
Seminarios Integrados 100h
Total 400h
19 ano — 2° semestre Carga horéria
Sociologia l e Il 120h
Filosofia | 60h
Filosofia Il 60h
Psicologia | 60h
Préticas Educativas e Seminario Tematico | 100h
Total geral/ano 800h
2 °ano — 1° semestre Carga horéria
Psicologia Il e 111 120h
Pedagogia da Infancia I, 1l e 1 180h
Préticas Educativas e Seminario Tematico Il 100h
Total 400h
2 °ano — 2° semestre Carga horéria
2° Nucleo: Ciéncias Basicas e Metodologias 180h
Muiltiplas Linguagens: Literatura Infantil 60h
Muiltiplas Linguagens: Movimento e Linguagem corporal 60h
Préticas Pedagogicas e Ensino/ Estagio | 100h
Total 400h
Total geral/ ano 800h
3°ano — 1° semestre Carga horéria
Muiltiplas Linguagens: Linguagens de Sinais (LIBRAS) 60h
Muiltiplas Linguagens: Linguagens Acrtisticas | e 11 120h
Mundo Social: Geografia e Histoéria |l e Il 180h
Total 460h
3°ano — 2° semestre Carga horéria
Mundo Social: Ciéncias Naturais | e 11 180h
Mundo Social: Pensamento Matematico | 90h
Préticas Pedagogicas e Ensino/Estagio Il 100h
Total 370h
Total geral/ano 830h
4 ° ano — 1° semestre Carga horéria
Mundo Social: Pensamento matematico Il 90h
3° Nucleo: Gestéo e trabalho pedagégico na Educacao
Politicas Publicas e Gestdo Educacional do Sistema Escolar I, I1 e 11l

180h
Educacdo Inclusiva 60h
Préticas Pedagogicas e Ensino/Estagio 100h
Total 430h
4 °ano — 2° semestre Carga horéria
Curriculo e a Organizagao do Trabalho Pedagégico 60h
Trabalho Pedagdgico, Planejamento e Organizacdo do Espaco
Educativo 90h
Acompanhamento TCC 100h
Atividades Académicas cientifico-culturais 100h
Total 350h
Total geral/ano 780h
Total geral do curso 3.210h

Fonte: elaborado pela autora a partir de UFMT (2012).
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A organizagdo em trés nucleos ou eixos se adequa as orientagGes das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Baésica, segundo as quais a proposta curricular da
formacgdo de professores devera ter a base comum e a parte diversificada para educacéo

béasica, conforme definem os artigos 12 e 13:

[...] Os conteudos que compfem a base nacional comum e a parte
diversificada tém origem nas disciplinas cientificas, no desenvolvimento das
linguagens, no mundo do trabalho, na cultura e na tecnologia, na producao
artistica, nas atividades desportivas e corporais, na area de salde e ainda
incorporam saberes como 0s que advém das formas diversas de exercicio da
cidadania, dos movimentos sociais, da cultura escolar, da experiéncia
docente, do cotidiano e dos alunos

[...] Artigo 13, Os conteudos a que se refere o art. 12 sdo constituidos por
componentes curriculares que, por sua vez, se articulam com areas de
conhecimento, a saber: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas. As areas de conhecimento favorecem a comunicagdo
entre diferentes conhecimentos sistematizados e entre estes e outros saberes,
mas permitem que os referenciais prdprios de cada componente curricular
sejam preservados. (BRASIL, 2013, p. 133).

A estruturacdo do curriculo, com base em 04 (quatro) principios que formam o
nacleo integrador, contribui para a unidade metodoldgica entre as areas e nucleos do
conhecimento e para a compreensédo da natureza do objeto das ciéncias e da educacdo escolar
como pratica social.

Esses principios béasicos sdo: historicidade, construcdo, interacdo e diversidade. A
historicidade € um conceito que esta relacionado as caracteristicas das Ciéncias e € importante
na formacdo do estudante/professor para uma compreensdo de que o0 conhecimento se
desenvolve em contextos histdricos e sociais, sujeitos a essas determinacgdes. Outro conceito €
gue o conhecimento € uma construcdo historica, cultural que se estabelece no conjunto das
relagBes humanas e sociais com a natureza e a cultura. A Interacdo € um conceito com base na
concepgdo de que o processo de aprendizagem do sujeito é construido socialmente por meio
das interacBes entre: sujeitos/sujeitos; sujeitos/objetos do conhecimento e sujeitos/relacdes
sociais. O principio curricular relacionado a diversidade contribui para que o estudante em
formagéo no curso de Pedagogia compreenda a diferenga da natureza do conhecimento e de
abordagens tedrico-metodoldgico que se relaciona ao processo ensino/aprendizagem nos anos
iniciais. Segundo Neder (2009), o conceito de diversidade é importante pelos desafios do

multiculturalismo, pelas diversidades étnico-culturais do pais e das regides.

[...] Essas relages, por serem construidas no interior de contextos historicos
culturalmente determinados, jamais serdo lineares e homogéneas e que ele,
aluno-professor, deve imbuir-se do firme propdsito de transformar-se num
profissional que ndo so repassa conteddos, mas que também, em sua pratica
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docente, através principalmente das relagdes com seus alunos, produza
conhecimentos. (NEDER, 2009, p. 23).

2.2.1 Questdes curriculares

A proposta curricular do curso de Pedagogia na modalidade a distancia tem como
principio uma formacdo que oportunize aos alunos-professores a compreensao de como se

produzem as subjetividades

[...] no contexto das relagdes sociais de poder, buscando desvendar os meios
pelos quais essas relacdes de poder e as desigualdades sociais privilegiam e
aniquilam o individuo, ou grupos sociais, no ambito das configuracGes de
classe, etnia e género. (NEDER, 2009 p. 19).

A autora adota as teorias criticas da educacdo como fundamento para proposta
curricular do curso de formacdo de professores. Dessa forma, € preciso analisar o curriculo a

partir das conexdes que

[...] mantém com as complexas configura¢es de dominagdo e subordinago,
na nagdo como um todo, em cada regido ou em cada escola individualmente.
N&o apenas o contetdo curricular que deve ser observado mas também o
modo pelo qual ele é organizado também merece atengdo, pois tanto o
contetldo quanto a forma, sdo construgdes ideoldgicas (NEDER, 2009, p.
19).

Nessa perspectiva, o curriculo se apresenta como producdo social, cultural e ndo
apenas restrito a atividades técnicas. Sobre a mesma questdo, Silva (2005, p. 30) afirma que
“[...] os modelos tradicionais de curriculo restringiam-se a atividade técnica de como fazer
curriculo. As teorias criticas sobre o curriculo, em contraste comegcam por colocar em questao
precisamente 0s pressupostos dos presentes arranjos sociais e educacionais.”

Assim, o curso de Pedagogia a distancia da UFMT tem como perspectiva a
(re)construcéo e re(significacdo) do processo de formagao dos profissionais da educagdo que
atuam nas séries iniciais com bases nos principios filoséficos, politicos e pedagdgicos
estabelecidos no Programa Interinstitucional de Qualificagdo Docente.

Em consonancia ao modelo curricular adotado, a matriz curricular esta estruturada
em trés nacleos de conhecimentos que sdo: saberes especificos, saberes sobre a organizacéo

do trabalho pedagogico e saberes praticos.
Isso reflete a ideia de que o professor tem uma atuacdo que se estende na e

para a escola, indo além da sala de aula. Evidentemente que tal opcdo nao
promoveu, em minha compreensdo, um equilibrio curricular que viesse
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harmonizar dimensdes significativas do trabalho docente e da atuagéo desse
profissional na escola. (ALONSO, 2005, p. 87-88).

O Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia a distancia considera a
concepcao de conhecimento como um processo de construgdo social, histdrico e cultural com
base no interacionismo; considera a importancia dos processos de aprendizagem e nao
somente os resultados ou os produtos.

Sendo estruturada na perspectiva interacionista, a proposta do curso considera o
conhecimento como uma constru¢do humana que se da na relacdo do sujeito com o entorno

fisico e social.

A aprendizagem, portanto vai depender tanto das condigdes do individuo
(bagagem hereditaria, motivacao, interesse) como das condi¢des do meio, do
aprendente, do professor e dos estudantes, assim, como da instituicdo ou da
escola que tem a funcdo historica de educar (NEDER, 2009, p. 20 e 21).

[...] Na Educacdo a Distancia, como nas demais modalidades, a institui¢do
educativa, alimentada pela perspectiva interacionista, passa a se preocupar
com processos, com a aprendizagem, e ndo, exclusivamente, com produtos e
resultados ou, simplesmente, com armazenamento de volume cada vez maior
de informagdes. O “papel” do professor, entdo, toma outra diregdo e sentido,
ndo se cingindo ao ato de "transmitir" ou de "reproduzir" informacdes,
disponibilizando um volume de textos (impressos e/ou veiculados pela
internet). (UFMT, 2012, p. 11).

Nesse sentido, considera-se que o processo de construcdo de conhecimentos pelo
sujeito ocorre nas interagcdes entre os sujeitos, sujeitos/objetos e nas interagdes sociais.

Dai a consonancia da organizacdo curricular com as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagao Basica que apresenta o entendimento de que o curriculo “é o conjunto
de valores e proporcionam a producéo e a socializacdo de significados no espaco social e que
contribuem, intensamente, para a construcdo de identidades sociais e culturais dos
estudantes.” (BRASIL, 2013, p. 27).

Assim, concordamos que a estrutura metodoldgica e organizacional do curso tem
como base dois pilares importantes no processo de construcdo do fazer pedagdgico do
professor, quais sejam, a “[...] compreensdo do processo educacional e conhecimento das

ciéncias que embasam 0 ensino das primeiras séries.” (ALONSO; NEDER, 1996, p. 121).

2.2.2 As disciplinas “Mundo Social: Ciéncias Naturais I e II”’

A proposta curricular do curso de Licenciatura em Pedagogia a distancia contempla o

Ensino de Ciéncias Naturais nas disciplinas “Mundo Social: Ciéncias Naturais I e II” com 0s
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contetdos: Fundamentos Epistemoldgicos e Histdricos das Ciéncias Naturais; Pressupostos
tedricos e metodoldgicos para o ensino de ciéncias e Ambiente Natural: agua e ar como
protagonistas.

A proposta da disciplina estd relacionada aos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) para o ensino fundamental que apresenta como objetivo para o ensino de Ciéncias que
“o aluno desenvolva competéncias que lhe permitam compreender o mundo a atuar como
individuo e como cidadéo, utilizando dos conhecimentos de natureza cientifica e tecnologica.”
(BRASIL, 2001, p. 39). E a partir desse objetivo geral, estabelece os objetivos especificos que

~

Sao:

[...] Compreender a natureza como um todo dindmico, sendo o ser humano
parte integrante e agente de transformacGes do mundo em que Vive;
identificar relagdes entre conhecimento cientifico, produgéo de tecnologia e
condi¢des de vida, no mundo de hoje e em sua evolugéo historica;

» formular questdes, diagnosticar e propor solugdes para problemas reais a
partir de elementos das Ciéncias Naturais, colocando em pratica conceitos,
procedimentos e atitudes desenvolvidos no aprendizado escolar;

« saber utilizar conceitos cientificos basicos, associados a energia, matéria,
transformacao, espaco, tempo, sistema, equilibrio e vida;

* saber combinar leituras, observagdes, experimentacgdes, registros, etc., para
coleta, organizagdo, comunicacéo e discussao de fatos e informacoes;

» valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de acdo critica e cooperativa
para a construcdo coletiva do conhecimento;

» compreender a saude como bem individual e comum que deve ser
promovido pela agdo coletiva;

» compreender a tecnologia como meio para suprir necessidades humanas,
distinguindo usos corretos e necessarios daqueles prejudiciais ao equilibrio
da natureza e ao homem. (BRASIL, 2001, p. 39).

Para Cunha (2007), os PCN de Ciéncias no ensino fundamental contemplam a
educacdo ambiental, a educacdo em saude e a educacdo tecnoldgica como os grandes €ixos e,
a partir desses, quatro eixos tematicos: Ambiente; Ser humano e Saude; Recursos
tecnoldgicos; e a Terra e 0 Universo. Nessas tematicas, consideram a questdo ambiental, os
conceitos e o papel fundamental de Ciéncias da Natureza nas decisdes dos problemas
ambientais; também a concepcéo da relacdo do sujeito com o ambiente e o contexto social
considerando a ciéncia como producdo histérica e cultural com a compreensdo de ambiente
como resultado das interagfes entre 0s seus componentes: Seres vivos, ar, agua, solo, luz,
calor e também de uma diversidade que podera ser contemplada no processo de estudos na
compreensdo das Ciéncias da Natureza.

Porém, as andlises de Cunha (2007) sobre os pressupostos que embasam os PCN de

Ciéncias para o ensino fundamental consideram que as politicas publicas da educagdo sdo
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influenciadas pelos aspectos econémicos, politicos e sociais e a proposta dos PCN, como
referencial para ensino, esté relacionada a esses aspectos.

[...] E no contexto da configuracdo dessas reformas que os discursos
oficiais no campo educacional vém afirmando que “a educagdo ¢ pega
chave para o desenvolvimento do Brasil”, “a educa¢do ¢ condig¢do
essencial do exercicio da cidadania e da competitividade no mundo
globalizado”, ou, ainda “é preciso redefinir o papel da escola, tendo
em vista as modificagdes que tém ocorrido na atualidade”. Fica clara,
assim, a afinidade entre as exigéncias impostas pela 16gica neoliberal
e o discurso do governo brasileiro em prontamente atender tais
exigéncias através da educacdo escolar.” (CUNHA, 2007, p. 222).

Para Machado (2013), que trata dos pressupostos tedricos e metodolégicos dos PCN
de Ciéncias no ensino fundamental, o documento ndo apresenta de forma clara os contetdos,
pois sugere tematicas amplas, com enfoques em conteldos conceituais, atitudinais e
procedimentais. Nesse sentido, Cunha (2007) ressalta que, embora os PCN afirmem que o
ensino de ciéncias poderad contribuir para conhecimentos detalhados sobre os elementos e
processos que fazem parte da dindmica dos aspectos naturais, essa é uma proposta de ensino
com aspectos reducionistas, simplificada e relacionada ao mundo do fazer, pois ela enfatiza,
nas analises das tematicas, os aspectos técnicos, bioldgicos relacionados as questfes
ambientais em detrimento das dimensdes politicas, éticas, econémicas e sociais.

O eixo tematico dos PCN do ensino fundamental estd relacionado a proposta da
disciplina Mundo Social — Ciéncias Naturais Il, do curso de Licenciatura em Pedagogia a
distancia, e considera 0s seguintes conteudos: materiais; elementos quimicos e substancias
culinarias; propriedades das substancias culinarias e as liga¢fes quimicas; alimentacdo dos
seres vivos e 0s seres Vvivos na cozinha. Essas abordagens relacionam a Ciéncia aos métodos
cientificos, aos processos de investigacdo e a producdo de conhecimentos cientificos.

Embora a proposta do ensino de ciéncias no curso de Pedagogia da UFMT contemple
0s mesmos conteudos propostos nos PCN para o ensino fundamental, os encaminhamentos
teoricos e metodologicos séo diferentes. Nos PCN, estdo mais relacionados ao mundo do
fazer, enquanto, na proposta do ensino de ciéncias no curso de Pedagogia da UFMT, prioriza
a formacao de conceitos cientificos em uma perspectiva histérico e social.

Para efeito desta pesquisa, discutiremos as disciplinas “Mundo Social: Ciéncias
Naturais I e II”, com carga horaria total de 180 horas, relacionadas ao eixo “Ciéncias Basicas
e Metodologias”. No Guia Didatico podem ser encontradas informacgdes concernentes a carga
horéria, ementa, objetivos, conteudos, orientagdes para o estudo, avaliagdo da aprendizagem,

cronograma de estudos, bibliografia basica e complementar desta disciplina.
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A disciplina “Mundo Social — Ciéncias Naturais I, com carga horaria de 90 horas,
tem como objetivo “Desenvolver estudos tedricos e praticos que subsidiem o pensamento
acerca dos principais fundamentos epistemoldgicos e didaticos do processo ensino-
aprendizagem nas Ciéncias Naturais” (UFMT, 2015, p. 1). Ele propde o seguinte rol de
contetidos: Fundamentos Epistemoldgicos e Historicos das Ciéncias Naturais; Pressupostos
tedricos e metodoldgicos para o ensino de ciéncias e Ambiente Natural: agua e ar como
protagonistas.

O Guia Didatico contém orientacfes didatico-pedagodgicas para o estudo que sdo:
Leitura; Participacdo em Forum; Postagem de arquivos (textos e videos); Resolucdo de
Exercicios; Realizacdo de Experimentos; Visita em portais educativos na internet como:
Estacdo Ciéncia; Museu Ciéncia; Portal do Professor do MEC; Ciéncia na cozinha;
Experimentoteca da USP; Museu de Ciéncias Cata Vento; Uso de softwares educativos e
Consulta a textos complementares. A proposta de avaliacdo é continua no percurso de estudos
e atividades realizadas por meio dos debates em foruns e envio dos arquivos e das atividades
ao Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).

A disciplina “Mundo Social — Ciéncias Naturais II”, com carga horaria de 90 horas,
tem por objetivo “Desenvolver estudos tedricos e praticos que subsidiem o pensamento acerca
dos principais fundamentos epistemoldgicos e didaticos do processo ensino-aprendizagem nas
Ciéncias Naturais.” (UFMT, 2015, p. 1). Propde os seguintes conteudos: Materiais, elementos
quimicos e substancias culinarias; propriedades das substancias culinarias e as ligacOes
quimicas; alimentacdo dos seres vivos e 0s seres Vvivos na cozinha.

As orientagdes didatico-pedagdgicas para o estudo, conforme o Guia Didatico, sdo:
leituras; postagem de arquivos (textos e videos); resolucdo de exercicios; resolucdo de
experimentos; visitas em portais educativos na internet como: Estacdo Ciéncia; Museu
Ciéncia; Portal do Professor do MEC; Ciéncia na cozinha; Experimentoteca da USP; Museu
de Ciéncias Cata Vento e consulta a textos complementares.

A proposta de avaliacdo dos estudantes é processual, somativa e formativa a ser
realizada pelos professores formadores e orientadores. Integra os procedimentos avaliativos: a
leitura dos fasciculos, a realizacdo das atividades propostas, a participagdo nos féruns, chats,
atividades de envio de arquivo no AVA, o dialogo presencial e virtual sobre a compreensao
dos contetdos abordados na disciplina.

Conforme as orientacdes do Plano Didatico da Disciplina, a proposta é que o

processo de ensino-aprendizagem contribua para que os estudantes construam conhecimentos
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relacionados as Ciéncias Naturais por meio da observacdo, experimentagdo, descoberta e
aprendizagem com o auxilio de fatos cotidianos.

O material didatico elaborado especialmente para Curso de Pedagogia a distancia é
composto por 47 fasciculos disponibilizados no Ambiente Virtual de Aprendizagem - AVA
do curso e também impressos. Estes foram produzidos em 1994 e 1995, na sua maioria, pelos
professores da UFMT, mas também contou com parceria de professores de outras institui¢ées.
Sdo atualizados e alterados continuamente, conforme a necessidade propostas pela formacéo e
as andlises da equipe de profissionais responsaveis pela formacao de professores da UFMT.
Nesse sentido, os fasciculos Ciéncias Naturais 1 e 2 foram analisados, atualizados e editados
novamente em 2012. Esses materiais foram testados pelos orientadores académicos e
avaliados pelos cursistas/académicos nos cursos de formacdo, considerando critérios de
qualidade e as consideracdes ou avaliacdes dos cursistas (PRETI, 2005).

Dentre esses fasciculos, dois sdo dedicados a disciplina Mundo Social — Ciéncias
Naturais | e 11, contendo textos, indicagdes de videos, sites e referéncias para pesquisas. Estes
fasciculos apresentam também orientacdes de utilizacdo do AVA, das ferramentas e recursos
para interacdo e comunicacdo que sdo em forma de icones com links que acessam outros,
formando hipertextos, que sdo: Realize o exercicio, Filme para assistir, MUsica para ouvir,
Amplie conhecimentos, Consulte a Internet, Para saber mais, Pesquise e registre,
Problematizando com os colegas e Atividade Pratica.

O fasciculo de “Ciéncias Naturais I” trata dos fundamentos epistemologicos e
didaticos do ensino de Ciéncias: Fundamentos epistemoldgicos e histéricos das ciéncias
naturais, pressupostos tedricos e metodoldgicos para o ensino de ciéncias e ambiente natural:
agua e ar como protagonistas. O fasciculo de “Ciéncias Naturais II” trata dos materiais,
elementos quimicos e substancias culinarias, propriedades das substancias culinarias e as
ligacbes quimicas, alimentacdo dos seres vivos e 0s seres Vivos ha cozinha.

Podemos observar que o curso de Licenciatura em Pedagogia a distancia da UFMT
estd fundamentado num projeto que articula os dois eixos da formacdo docente (disciplinar e
pedagdgico). Quanto ao ensino de Ciéncias Naturais, particularmente tratado nas disciplinas
“Mundo Social: Ciéncias Naturais I e II”, este baseia-se nos principais fundamentos
epistemoldgicos e didaticos do processo ensino-aprendizagem nas Ciéncias Naturais.

A partir de estudos de reviséo bibliografica sobre o tema, da analise dos documentos
norteadores deste curso, do corpus textual que emergiu de entrevistas com a professora Katia
Morosov Alonso (integrante da equipe que concebeu e implementou a educagdo a distancia na

UFMT), com as professoras atuais das disciplinas “Mundo Social: Ciéncias Naturais | e 117,
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elaboramos uma Proposi¢do Formativa para a formacéo inicial e continuada para o ensino de
Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental. O terceiro capitulo trata desse produto educacional
denominado: “Espanto e conhecimento — uma proposicdo formativa para professores no
campo das Ciéncias Naturais”, composta pelo video "Espanto e conhecimento — o ensino de
Ciéncias Naturais na formacao de professores” e 0 Guia com orienta¢des didaticas. Além da

descri¢do do produto educacional, sera apresentado o processo de validagao deste produto.
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3 PRODUTO EDUCACIONAL: ESPANTO E CONHECIMENTO - UMA
PROPOSICAO FORMATIVA PARA PROFESSORES NO CAMPO DAS CIENCIAS
NATURAIS

Neste capitulo, apresentamos e analisamos o produto educacional que é uma
proposi¢do formativa denominada: “Espanto e conhecimento — uma proposi¢do formativa
para professores no campo das Ciéncias Naturais” composta pelo video "Espanto e
conhecimento - o ensino de Ciéncias Naturais na formacdo de professores” e o Guia com
orientacOes didaticas. Essa proposicéo apresenta possibilidades educativas para o0 processo de
formacdo dos professores da educacdo basica para o ensino de Ciéncias Naturais. Também
trata do processo de validacdo do produto educacional que foi realizado junto a cinco
professoras formadoras que compdem a equipe da rede estadual com lotacdo na Subsecretaria
Regional de Educacdo e Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE) do municipio de Jatai,
com atuacdo na formacgdo continuada de professores da Educacdo Bésica. Apresenta, ainda,
discussOes a partir das consideracfes dos sujeitos da pesquisa sobre processo de formacéo de

professores para o ensino de ciéncias.

3.1 A proposic¢éo formativa

Cachapuz et al (2000), Delizoicov et al (2005) e Carvalho, Gil-Pérez (2006), que
investigam a formacéo de professores para o Ensino de Ciéncias, consideram a importancia de
repensar a formacéo inicial e continuada dos professores, especialmente nos cursos de
Pedagogia. Como esse curso é responsavel pela formacdo de professores que atuam nos anos
iniciais do ensino fundamental, é necessario que a formacao contribua para a construcédo de
conhecimentos cientificos e de aspectos pedagdgicos da docéncia.

Quanto ao processo de construcdo do conhecimento, é preciso lembrar que este esta
alem de adquirir informagdes (PIMENTA, 1997). Conhecer implica considerar as
informagdes, analisé-las, estabelecer relagdes e contextualiz-las. Segundo Libaneo (2001), o
papel fundamental da escola € oportunizar a construgdo de conhecimentos e saberes pelos
estudantes. E € um processo que podera se consolidar pela mediagdo do professor, desde que
este tenha um saber que ndo se reduza a informacg6es, mas que possibilite a investigacdo, a
pesquisa e a construcdo de conhecimentos cientificos.

Além dos estudos que indicam aspectos problematicos no processo de formacdo de

professores para o ensino de Ciéncias, ha aqueles que apontam possibilidades para minimizar
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ou superar essas dificuldades. S&o pesquisas interventivas realizadas no contexto da formagao
dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental (CARVALHO, 2013; LONGHINI,
2008; SASSERON, 2013, SASSERON, et al, 2015; ZOMPERO; LABURU, 2011). Essas
pesquisas indicam que o ensino por investigacdo podera contribuir para a construcdo de
conhecimentos cientificos pelos professores em formacdo e também para a atuagdo docente de
forma a mediar a construgdo de saberes cientificos pelos estudantes.

Em funcdo dos apontamentos das pesquisas, quanto a importancia do Ensino por
Investigacdo no processo de construcdo dos conhecimentos cientificos, é que esses
referenciais serdo considerados na proposicdo formativa “Espanto e conhecimento — uma
proposi¢do formativa para professores no campo das Ciéncias Naturais” que é o produto
educacional desta pesquisa. Esta proposicao é composta pelo video “Espanto e conhecimento:
O ensino de ciéncias naturais na formagdo de professores” e pelo Guia Didatico e se destina
aos professores da educacdo basica que atuam no Ensino de Ciéncias, mas podera ser utilizada
por professores que atuam em outros niveis do ensino.

Essa proposicdo formativa se baseia nos principios da abordagem investigativa com
as possibilidades apontadas de forma geral e aberta, com a finalidade de que seja reelaborada
e detalhada, de forma especifica e contextualizada, em cada processo de formacéo
(CARVALHO, 2013; SASSERON, 2013; SASSERON, et al, 2015; ZOMPERO, LABURU,
2011; LONGHINI, 2008). Nao tem a intencdo de definir uma sequéncia linear e pronta,
porque a investigacdo considera levantamento de problemas que sdo inerentes ao ensino de
Ciéncias em seus contextos sociais. Nessa proposta, serdo considerados resumidamente a
abordagem do Ensino por Investigacdo, os referenciais tedricos e proposicdes feitas pelos
pesquisadores de sequéncia de ensino por investigacdo e as orientagdes metodoldgicas na
perspectiva investigativa apontadas nas pesquisas realizadas por Sasseron, (2013) e Sasseron,
etal (2015).

A investigacdo esta relacionada a pesquisa, a busca e, para Sasseron (2013), o mais
importante no processo investigativo € o caminho trilhado e ndo unicamente o fim e os
resultados. Segundo essa pesquisadora, a investigacdo esta relacionada as condicbes e as
especificidades do que investiga, ou seja, esta relacionada a um problema a ser investigado, ao
levantamento de hipoteses, as situagdes e variaveis que estdo relacionadas ao problema a ser
investigado e, ainda, as analises dos dados de forma que as informacfes sejam discutidas,
questionadas, confrontadas com abordagens teéricas para a construcdo de explicagdes e de

conhecimentos cientificos.
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As pesquisadoras Sasseron (2013); Sasseron, et al (2015) e Carvalho (2011 e 2013)
propdem etapas importantes no ensino por investigacdo e consideram que 0s principios
poderdo ser utilizados nas atividades propostas para o ensino de Ciéncias, pois 0 que
caracteriza esse ensino por investigacdo sdo as abordagens e os encaminhamentos didaticos
pedagogicos. No processo de investigacao, as intera¢fes sdo fundamentais para a construcdo
dos conhecimentos cientificos e as interagdes discursivas sdo relevantes, pois os debates entre
0s pares — sob a mediacdo do professor, instigando, questionando e provocando a busca e a
pesquisa — poderdo contribuir para a construcao de conhecimentos cientificos.

O processo de investigagdo e a divulgacdo de ideias fazem parte da cultura cientifica.
Na escola, especialmente no ensino fundamental, a divulgacdo contribui para o aprendizado
dos conteudos relacionados as Ciéncias Naturais, mas também com possibilidades de
desenvolver a leitura e a escrita por meio da realizacdo de atividades de divulgacdo que
favorecam essas aprendizagens, como: Roda de conversas, debates, argumentacdes,
questionamentos, levantamento de hipoteses, pesquisas, seminarios, desenhos, relatérios,
roteiros, registros e analises. Ou seja, a divulgacdo por meio da oralidade e escrita.

Outro aspecto destacado pelas pesquisadoras é a importancia da argumentacao no
processo de investigacdo e construcdo de conhecimentos cientificos, pois consideram que a
Ciéncia tem como foco a compreensdo do mundo natural e que as informagcbes que o0s
estudantes possuem servem para promover, com a mediacdo do professor, discussdes e
argumentacdes em sala de aula a fim de que os estudantes construam conhecimentos
cientificos. Para isso, € importante promover a investigacdo por meio de problemas a serem
resolvidos.

Para encaminhamentos pedagdgicos, com base nas abordagens do ensino por
investigacdo, segundo as abordagens de Sasseron (2013), Sasseron et al 2015) e Carvalho,
(1999 e 2011) consideram-se aspectos metodoldgicos investigativos como: Trabalho com
dados, informacdes e conhecimentos, levantamento e o teste de hipéteses, explicitagdo de
variaveis e reconhecimentos das que sdo relevantes para o problema em questdo, construcéo
de relagBes entre varidveis, proposicdo de justificativas e proposicdo de explicacdes. Esses

aspectos sao mais detalhados no Quadro 2.

Quadro 1 - Propositos e acOes epistemoldgicos do professor para promover argumentacao

Propdsitos epistemologicos do professor | Acdes epistemoldgicas do professor

Retomada de ideias Referéncia as ideias previamente trabalhadas e/ou experiéncias
prévias dos alunos

Proposi¢éo de problema Problematizacdo de uma situagao

Teste de ideias Reconhecimento e teste de hipoteses

Delimitacdo de condigdes Descrigdo, nomeagdo e caracterizagdo do fendmeno e/ou de
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objetos
Reconhecimento de variaveis Delimitacéo e explicitagao de variaveis
Correlagdo de variaveis Construcdo de relagao entre variaveis, construcdo de explicagdes
Avaliacdo de ideias Estabelecimento de justificativas e refutacdes

Fonte: Quadro proposto por SASSERON, (2013, p. 7)

A proposi¢ao formativa “Espanto ¢ conhecimento — uma proposi¢do formativa para
professores no campo das Ciéncias Naturais” tem como base as abordagens do ensino por
investigacdo, mas vale ressaltar que ha outros principios didatico-pedagdgicos que

fundamentam essa proposta e que est&o disponiveis no APENDICE C.

3.2 O video “Espanto e conhecimento”: o ensino de ciéncias naturais na formacio de

professores.

O video em questdo tem duracdo de 18 minutos e 3 segundos e estd disponivel aos
professores e interessados em utiliza-lo. Entendemos que este video podera ser explorado no
processo de formagdo dos professores no inicio, durante ou no momento final do processo

formativo, e que essa escolha dependera dos objetivos estabelecidos para a formacéo.

3.2.1 A produgéo

A escolha do video que compde o produto educacional que é a Proposta formativa se
deu porque € um recurso audiovisual com possibilidades educativas e que podera contribuir
para aprendizagem e construcao de conhecimentos pelos sujeitos. Nesse sentido, vale ressaltar
as pesquisas feitas por Santos (2015) sobre a producédo de videos na escola.

[...] Pensando como uma linguagem artistica, o video pode ser definido
como uma linguagem expressivo-comunicativa impregnada de valores
culturais e estéticos e integra parte do curriculo de conhecimentos
obrigatorios da educacdo bésica, pensando como uma forma de
conhecimento humano que pode, portanto, ser produzido, fruido,
compreendido a partir de um contexto e compartilhado através de processos
educativos escolares. (SANTOS, 2015, p. 134)

Outro motivo para a escolha é porque os audiovisuais, como o video, séo utilizados
como recursos pedagdgicos na modalidade a distancia. Dessa forma, ao propor o produto
educacional, buscou-se uma proposta formativa com a utilizagdo de recursos com a
possibilidade de utilizacdo no AVA, na modalidade a distancia e também na modalidade
presencial. E o video € um recurso utilizado nessas modalidades, pois, conforme o Projeto do

Curso de Licenciatura em Pedagogia na modalidade a distancia da UFMT e o Guia Didatico
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das disciplinas Mundo Social — Ciéncias Naturais | e 1l, os recursos utilizados no Ambiente
Virtual de Aprendizagem — AVA, na modalidade EAD sdo: Videos, Foruns de discusséo,
postagem de arquivos/biblioteca (textos e videos), equipamentos para teleconferéncia,
videoconferéncia e Web conferéncia. Ou seja, sdo recursos selecionados por cursos a
distancia pelas possibilidades educativas, de comunicagdo, interacdo e formagéo.
Consideramos que esses motivos justificam a escolha e a producdo dos recursos que séo o
video e o Guia didatico que fazem parte da proposicao formativa para o Ensino de Ciéncias
Naturais de professores da educacédo bésica.

O processo de producdo do video foi um trabalho intenso, minucioso, e contemplou
varias etapas: formacdo inicial para a utilizacdo do video na pesquisa com abordagens
teoricas, realizacdo de atividades relacionadas ao planejamento, roteiro para producdo de
videos, orientacdes, realizacdo de entrevistas, técnicas e manuseio de equipamentos para
gravacdo com aparelhos celulares, filmadora e cameras digitais. Também demandou anéalise
das entrevistas, orientacdes técnicas quanto a qualidade de som, imagem, movimento e efeitos

nas filmagens, além de producdes e edi¢bes de videos.

[...] Para se produzirem videos é preciso mais que imaginacdo; é necessario
que tenha acesso a artefatos e técnicas, e de posse destes, que se desenvolva
uma série de atividades intelectuais, e mecanicas, para a quais se deve estar
minimamente capacitado. Produzir um video demanda ainda, além de
sensibilidade criativa, determinados conhecimentos para compor, através de
um sistema estruturado de codigos simbdlicos, um objeto cultural a que,
finalmente, se possa denominar com video. (SANTQOS, 2008, p. 47).

Esse processo, ou seja, a producdo de videos foi uma oportunidade de aprendizagens
relacionadas as etapas de producdo como o planejamento, as filmagens, as analises das
entrevistas, a selecao de imagens e as técnicas de edicdo de videos. E € um procedimento com
possibilidades educativas tanto para o uso pedagdgico na sala de aula quanto para a producdo
de videos. Também, foi possivel vivenciar as consideracbes de Santos (2008) de que o
processo de produgdo de video “exige mais que imagina¢do, ¢ necessario conhecimentos
técnicos.” Esses conhecimentos técnicos, nessa producdo, foram os maiores desafios e,
provavelmente, serd para quem se dispuser a produzir videos e for iniciante no uso dos
recursos técnicos de producdo, ou seja, que ndo tenha conhecimento do manuseio dos
instrumentos necessarios para as filmagens, nem dos softwares a serem utilizados para a
edicdo de videos. Nessa producdo, a superacdo desses desafios foi possivel por meio das
mediacgOes feitas pelos professores orientadores que foram fundamentais no processo de

planejamento, edicédo e producéo desse video.
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Especialmente, o processo de producdo e edicdo do video foi realizado com a
orientacdo do professor Dr. Jalio César dos Santos, a partir do planejamento e roteiro de
producdo baseado nas abordagens de Spanhol; Spanhol (2009) que considera as etapas pre-
producdo, producdo e pos-producdo relacionadas e interligadas. Inicialmente, foi realizada a
pré-producdo que consiste no planejamento do pré-roteiro e o roteiro de producdo que se
relacionam as ideias, concepcOes, referenciais tedricos e orientacbes para a producdo do
video. Na pré-producdo, foram consideradas também as concepcdes de Freire, Rocha, Vargas
(2007) que apontam como itens relevantes na elaboracdo da pré-producdo: sinopse,
argumento, roteiro e storyboard.

A Sinopse apresenta o resumo do que sera exibido no video; no argumento consta a
descricdo de como as acdes se desenvolverdo; no roteiro constam as informacdes textuais do
que acontecera no video; no storyboard, a representacao e sequéncia das acoes.

No planejamento do video "Espanto e conhecimento — o ensino de Ciéncias Naturais
na formacdo de professores” consta o roteiro e o plano de producéo (disponiveis no Apéndice
D) através do qual elaboramos um cronograma de realizacdo englobando desde o contato com
possiveis entrevistados até a finalizacdo do material na edi¢cdo do documentario.

O processo de producéo se deu a partir do roteiro que orientou a pesquisa, a selecéo
de materiais, as imagens, as musicas, 0S sons, 0s recortes das entrevistas, as gravacfes
realizadas, a linguagem e os efeitos especiais. O video foi composto por entrevistas gravadas
em audio e video, utilizando telefone celular e cAmera digital. As entrevistas foram realizadas
no periodo de 25/08/2016 a 05/11/2016. As professoras Dra. Lydia Maria Parente Lemos dos
Santos e Dra. Michele Jaber, que atuam na disciplina Ensino de Ciéncias Naturais no Curso
de Pedagogia a Distancia da UFMT, foram entrevistadas em Cuiabd, nas dependéncias do
Centro de Convencoes, por ocasido da realizacdo do XVIII Encontro Nacional de Didatica e
Pratica de Ensino. A professora pesquisadora Dra. Katia Morosov Alonso da UFMT foi
entrevistada em Brasilia, na UNB, por ocasido da realizacdo do XIII Encontro de Pesquisa em
Educacao da Regido Centro-Oeste. A professora pesquisadora Dra. Joana Peixoto do IFG foi
entrevistada em sua residéncia em Goiania. Nas entrevistas, buscamos delinear alguns
conceitos relativos & Educacdo a Distancia e ao ensino de Ciéncias, com foco na formacao de
professores nas modalidades presencial e a distancia. Os roteiros das entrevistas encontram-se
disponiveis nos Apéndices G e H.

O trabalho de decupagem do material gravado e de edigdo do produto educacional
sobre o ensino de Ciéncias Naturais na formacdo a distancia de professores foi desenvolvido

em diversas sessdes no periodo de 05/11/2016 a 21/11/2016. As atividades desenvolvidas
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foram: reelaboracdo do roteiro a partir do material gravado; elaboragdo de textos para
apresentacdo do material; decupagem (selecéo dos trechos a serem utilizados) das entrevistas;
busca e gravacdo de imagens disponiveis gratuitamente em sites da internet; definicdo dos
recursos a serem utilizados; producdo de efeitos; montagem, edicdo do material e finalizacao
do video.

Para a producdo do video foi utilizado o Software de edicdo de videos Movie Maker.
Foram adicionados arquivos com os videos e feito os recortes nas gravacbes, conforme a
selecdo das partes priorizadas para a edicdo. Também foram adicionados os audios com
masicas selecionadas em sites free que séo sites que disponibilizam imagens, sons e musicas
totalmente gratuitos e com livre acesso. Ainda foram incluidas gravacfes e inser¢fes dos
textos, questionamentos e letras de musicas interpretadas de forma poética pelo professor/
coorientador Dr. Julio César dos Santos. Também foram adicionados titulos e os créditos ao

video. No quadro 3, apresentamos um resumo do video.

Quadro 2: Resumo do video ""Espanto e conhecimento - o0 ensino de Ciéncias Naturais na
formacdo de professores'':

Titulo Tempo Obijetivo Resumo

"Espanto e | duragdo de | Contribuir com o Nesse video, foram explorados os temas:
conhecimento 17 minutos | processo de formacdo | Educacdo a distancia (EAD) - Conceitos,
0 ensino de|e 58 | dos professores da | abordagens tedricas e tendéncias das pesquisas em
Ciéncias segundos educacdo bésica no que | EAD;

Naturais na diz respeito a uma ) . ) 3
formagéo de visio critica e | O ensino de Ciéncias Naturais na formagdo de
professores" aprofundada do ensino | Professores;

de Ciéncias Naturais. | gqpecificidades do ensino de Ciéncias Naturais na

formac&o de professores a distancia.

Além desses, ha outros conceitos relevantes que
poderdo ser destacados pelos professores da
educagdo basica, participantes do processo de
formacéo de professores para o ensino de Ciéncias
Naturais.

Fonte: Elaborado pela autora

O video apresenta especificidades e finalidades didaticas para serem utilizadas em
propostas educativas de formacdo inicial ou continuada de professores para 0 ensino de
Ciéncias. Utiliza elementos de expressdo audiovisual, tais como, som, imagem em
movimento, efeitos especiais, poesias, letras de musicas com conexdes e relacdes entre 0s
elementos como: palavras/imagens; textos poéticos/musicas e contextos/abordagens teoricas
metodoldgicas do ensino de ciéncias na formacdo de professores. A orientacdo para a
realizacdo deste trabalho se deu em sessGes presenciais e a distancia, utilizando ferramentas

da internet e telefonia celular: e-mail, hangout e whatsApp.
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Nesse processo, participamos de atividades do Grupo de Pesquisa Kadjot® com
estudos sobre teorias do conhecimento, método e metodologia de pesquisa e oficinas. Dentre
essas, realizamos uma oficina com a tematica “Video na pesquisa”, realizada na Diretoria de
Educacao a Distancia do Instituto Federal de Goias, com carga horaria de 8 horas, coordenada
pelo professor doutor Jalio César dos Santos, com o objetivo de aprofundar conhecimentos
tedricos e praticos sobre a utilizacdo de recursos audiovisuais na pesquisa em educacéo.
Constaram dessa formacao orientacfes para elaboracdo de roteiro, realizacdo de entrevistas
utilizando video, producéo de gravagdes, desenvolvimento e edi¢do de videos.

O planejamento e a producdo do video basearam-se em referenciais tedricos como
Arroio e Giordan (2006), Belloni e Subtil (2002) que realizam pesquisas com foco na
utilizacdo dos audiovisuais para o ensino e, de forma especifica, Arroio e Giordan (2006)
priorizam o ensino de Ciéncias. Para esses pesquisadores, 0s videos, bem como todos o0s
recursos audiovisuais, sdo utilizados conforme a proposta pedagégica e intengdes
educacionais adotadas. Ou seja, “O importante serd o professor optar por qual finalidade ele
fard uso do video, pois ele tanto pode reforcar a pedagogia tradicional utilizando o video
apenas como transmissor de conhecimento, quanto ele pode utilizar inovando ao explorar as
potencialidades inerentes ao audiovisual.” (ARROIO, GIORDAN, 2006 p. 11).

Nessa perspectiva, Belloni e Subtil (2002), que realizam pesquisas com foco nas
abordagens historicas das diferentes dimensfes de uso dos audiovisuais na escola, consideram
a importancia de analisar as finalidades e perspectivas educacionais, porque a utilizacdo dos
recursos esta condicionada a proposta educacional, pois sdo meios em funcdo do processo

educativo.

[...] Acreditamos, no entanto que o fundamento da educagdo deva ser a
pesquisa, 0 desenvolvimento do espirito cientifico e da ética, e que o0s
artefatos técnicos devam ser meios — e ndo fundamento — para a realizagéo
de um processo educativo pleno. (BELLONI, SUBTIL, 2002, P. 68).

Dessa forma, para além das correntes pedagdgicas, nas analises das finalidades e uso
do video como recurso pedagdgico, € preciso entender que 0 processo de
ensino/aprendizagem se constitui de inter-relagdes entre sujeitos que podem ser mediadas ou
ndo por recursos tecnologicos para a busca de autonomia no processo de producdo de
conhecimentos com significado social. (BELLONI, SUBTIL, 2002)

8 KADJOT — Grupo Interinstitucional de Estudos e Pesquisas sobre as relagbes entre as Tecnologias e a
Educacdo, criado em 2007 e com cadastro no Diretério de Grupos de Pesquisa do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq). Fonte: <https:/sites.google.com/site/grupokadjotgoiania/>.



https://sites.google.com/site/grupokadjotgoiania/
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Essas concepcbes foram consideradas no processo de planejamento e producdo do
video "Espanto e conhecimento - o ensino de Ciéncias Naturais na formac&o de professores”
que compBe a proposta formativa que é o produto educacional relacionada ao foco dessa
pesquisa, com a questdo de investigacdo: Quais as possibilidades para superacdo de
fragilidade no ensino dos conteidos de Ciéncias naturais na formacao de professores no curso
de Pedagogia a distancia? Essa questdo orientou a producao da proposta formativa e do video
que trata do ensino de ciéncias na formacdo de professores a distancia e tem como base
tedrica as concepcdes de ciéncias na perspectiva da investigacdo, problematizacédo e pesquisa.
Assim, houve a intengcdo de uma producdo que supere a transmissdo de conceitos prontos,
acabados e tratados como verdades absolutas.

As abordagens dos conceitos tedricos foram feitas por professores pesquisadores em
educacdo a distancia e ensino de Ciéncias com analises dos conceitos de forma néo linear,
com consisténcia tedrica e metodoldgica, tratadas com linguagem objetiva e combinacgéo de
efeitos especiais, questionamentos e recortes intencionais para estabelecer interagbes e
conexdes com 0s sujeitos participantes da proposta de formacdo com a utilizacdo do video. Na
producdo do video, utilizaram-se recursos com énfase na intertextualidade, por meio dos
textos, imagens e sons que se relacionam, se articulam e ndo apresentam uma sequéncia linear
e rigida, pois tém o objetivo de provocar inquietacfes, questionamentos e andlises a partir das
abordagens dos conceitos. E um recurso audiovisual que poderéa associar a outros objetos de
aprendizagens, cujas possibilidades estdo relacionadas a intencGes, objetivos e mediacdes

propostos no processo de formacéo de professores.

[...] O video traz uma forma multilinguistica de superposicdo de cédigos e
significacbes apoiada no discurso verbal escrito, partindo do concreto do
visivel, do imediato. A linguagem audiovisual desenvolve mdltiplas atitudes
perceptivas, pois solicita constantemente a imaginacdo. (MARCELINO et
al., 2004, p. 15).

Para Ferres (1996), que realiza pesquisas com foco nos audiovisuais na educacao, 0s
videos poderdo ser utilizados com finalidades de introducéo de temas, motivacdo, simulagdo
de experiéncias que apresentam risco ou perigo aos estudantes e que, se utilizados em uma
perspectiva critica e questionadora, poderdo contribuir para que 0s estudantes construam
conhecimentos relacionados a aspectos da realidade, da natureza, bem como de situagoes
abstratas. Dessa forma, no processo de ensino, 0s audiovisuais poderdo servir para a
organizacdo das atividades didaticas, para o didlogo e para a construcdo de conhecimentos
pelos estudantes.
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Para finalizar a produgdo do video e torna-lo mais atrativo aos participantes e
interessados, optamos por criar um nome que carregasse um sentido e que resumisse 0 seu
conteudo: “Espanto e Conhecimento - O ensino de Ciéncias Naturais na formacdo de
professores a distancia”.

Conjuntamente ao trabalho de producéo do video, foi elaborado o Guia Didatico que
acompanha o produto educacional, disponibilizado no Apéndice E. Esse Guia tem como
objetivo orientar os professores da educacao basica na utilizacdo do video, descrevendo seus
objetivos e possibilidades, sugerindo desafios e, ainda, apresentando consideracGes sobre 0s
temas tratados: Educacdo a Distancia - conceitos, abordagens teoricas, tendéncias das
pesquisas em EAD e o ensino de Ciéncias Naturais - especificidades, possibilidades e
metodologias aplicadas a formacao de professores a distancia.

Constam, ainda, orientacGes para a exploracdo de outros conceitos relevantes
inerentes ao processo de formacgédo continuada, ressaltando que assim poderdo contribuir para
ampliar o debate sobre o ensino de Ciéncias Naturais na formagéo de professores.

O Guia Didético também apresenta dados de identificacdo do material com algumas
informacBes técnicas: tempo de duracdo do video e ficha técnica da producdo. E, ainda,
sugestBes de leituras de artigos, livros, sites na internet, muasicas e videos que poderdo
complementar ou apoiar as a¢des formativas.

A elaboracdo da Proposi¢cdo formativa: “Espanto e conhecimento - uma proposi¢ao
formativa para professores no campo das Ciéncias Naturais”, a producao do video “"Espanto e
conhecimento - o ensino de Ciéncias Naturais na formacdo de professores”, bem como a
elaboracdo do Guia/orientagdo didatica, oportunizaram aprendizagens conceituais
relacionadas ao ensino de ciéncias na formacgdo de professores. Também possibilitaram
conhecimentos técnicos das ferramentas de producdo, dos objetivos e caracteristicas das
producdes audiovisuais, especialmente do video, e, ainda, aprendizagens quanto ao
planejamento, elaboracdo de roteiros e utilizacdo de recursos técnicos de producdo dos
audiovisuais como: gravagoes de audio e video, producdo, edigdo e veiculacdo do material na
internet. Todavia, € um desafio que exige estudo, esfor¢o e persisténcia para os iniciantes em
producdes audiovisuais, pois esses recursos podem ser utilizados como facilitadores para os
que ja adquiriram conhecimentos necessarios para a realizacdo das producdes. Poréem, para
aqueles que possuem limitados conhecimentos tecnologicos dos recursos de producgédo, ndo
facilitam, pelo contrario é complicado e dificil, pois sdo muitos conhecimentos a serem
construidos em um curto prazo para a realizacdo da producdo. Porém todo o processo de

planejamento, producdo e edicdo do video foi possivel pela mediacdo dos professores
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orientadores que contribuiram de forma significativa na construgdo dos conhecimentos

adquiridos e na producéo realizada.

3.2.2 Aplicacéo para validacao

A aplicacdo para validagdo do produto educacional foi realizada em 02 (duas)
sessOes com carga horéria total de oito horas cada, com cinco professoras formadoras que
atuam no processo de formacdo de gestores, coordenadores pedagogicos e professores da
educacdo bésica da Subsecretaria Regional de Educacdo e NTE do municipio de Jatai, em
Goias. Esses encontros foram assim realizados:

Primeiro encontro: realizado no dia 2 de dezembro 2016, na sala de reunides da
Subsecretaria Regional Educacgéo, no periodo das 8 as 12 horas, com a participacdo 02 (duas)
professoras formadoras que atuam como tutoras educacionais nessa Subsecretaria.

Segundo encontro: realizado no dia 3 de dezembro de 2016, no auditério do Nucleo
de Tecnologia Educacional, no periodo das 8 as 12 horas, com a participacdo de 03
profissionais dessa instituicdo, sendo duas professoras formadoras e 01 (uma) gestora.

Em ambos os encontros foi realizada a apresentacdo dos objetivos da pesquisa, do
Guia Didatico e do video, com exibicdo do video para debate, com a analise dos conceitos,
das abordagens e dos aspectos relevantes na producao/edigdo. Foram feitos questionamentos e
sugestdes para a utilizacdo do documentéario e do Guia Didatico.

As abordagens relacionadas a proposicdo formativa, a producdo, a validacdo do
video e ao guia/orientacdo didatica sdo tratadas neste capitulo 3, articuladas aos dados
coletados por meio de entrevistas e dos documentos: Projeto de Curso, Guia Didatico-Mundo
Social I e Il — Ciéncias Naturais | e 1l do curso de Licenciatura em Pedagogia da UFMT.
Também sdo consideradas nessas articulacdes leis, regulamentacdes, orientacdes, diretrizes e

parametros para a formacao de professores a distancia e o ensino de Ciéncias Naturais.

3.2.3 Algumas consideracdes dos sujeitos da pesquisa sobre o Projeto Formativo

A proposta de formacdo do Curso de Licenciatura em Pedagogia a distancia da
UFMT explicita a intencionalidade no ato de ensinar Ciéncias Naturais através da defini¢éo
dos objetivos, conceitos, conteldos e procedimentos pedagdgicos propostos. Esta proposta
tem como principio epistemoldgico a concepcao sociointeracionista, cujas bases orientaram a

estruturacdo do projeto do Curso de Licenciatura em Pedagogia, O Guia Didatico: Mundo
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Social — Ciéncia Naturais | e Il e a elaboragdo dos fasciculos para o Ensino de Ciéncias que
séo 0s Tomos 1 e 2 de Ciéncias Naturais.

Dessa forma, a intencionalidade estd expressa na proposta do curso por meio dos
principios epistemoldgicos, das defini¢ces, da contextualizacdo, dos marcos referenciais, da
proposta curricular, da dindmica do curso na modalidade a distancia, da estrutura
organizacional do curso, dos materiais produzidos e dos recursos utilizados no processo de
formagdo. O curso de Licenciatura em Pedagogia — modalidade a distancia, define o
Magistério na Educacdo Infantil, nos anos Iniciais do Ensino Fundamental e na Gestédo
Educacional, como area de formacdo. Apresenta como objetivo oportunizar “Formagao
tedrica/metodoldgica de qualidade para atuacdo na educagdo da infancia (0 a 10 anos) e
gestdo escolar.” (UFMT, 2012, p. 11).

Conforme explicitado, no segundo capitulo desta dissertacdo, a proposta do curso de
Pedagogia da UFMT contempla os principios de formacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de licenciatura em Pedagogia, por meio do Parecer CNE/CP n°
5/2005, da Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo - CNE/CP N° 001/2016, e
estabelece Diretrizes e normas nacionais para a oferta de Programas e Cursos de educacao
superior na modalidade a Distancia e a Resolugcdo n° 002/2016 que define as Diretrizes
Curriculares nacionais para a formacdo inicial e continuada em nivel superior para
funcionarios da Educacao Basica.

O projeto do curso da Licenciatura em Pedagogia a distancia da UFMT explicita 0s
principios epistemoldgicos norteadores do processo de formacéao de professores e da proposta
pedagogica do curso que tem base sociointeracionista com a concep¢do de que conhecimento
ndo é dado como algo pronto e acabado, mas que € um processo em construgcdo que acontece
nas interacbes sociais dos sujeitos. Dessa forma, a aprendizagem estd relacionada as

condicdes do sujeito, do meio e das relacdes.

[...] O conhecimento ndo é transmitido, ou adquirido, como se fosse um
objeto ou uma mercadoria. Ele é construido, porque a realidade é o sentido
que fazemos do mundo e do seu fenémeno. Portanto, tem de ser significativo
para o sujeito. Embora, este “sentido” que é pessoal ndo signifique
individualismo. E compartilhado com outros na sociedade, é resultado, de
didlogos conosco e com os outros. (UFMT, 2012, p. 23).

O processo de construgdo de conhecimentos na perspectiva sociointeracionista de
Vygotski, baseado em Minick (2002), acontece nas rela¢Ges sociais por meio das interagdes
do sujeito que contribuem para o desenvolvimento dos processos mentais e para elaboracgéo de

conhecimentos que sdo construidos a partir do conhecimento potencial para o real, ou seja, 0
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conhecimento potencial se refere as acfes que o sujeito consegue realizar somente com a
ajuda do outro. E o real é o que o sujeito consegue realizar de forma autbnoma e se refere aos
conhecimentos consolidados. Esse processo acontece nas interacdes sociais e nas mediacdes
que oportunizam a busca, a investigacdo, a resolucdo de problemas e a construcdo de
conhecimentos e conceitos.

O conceito sociointeracionista de conhecimento como uma construgdo social que é
consolidada por meio das interacbes e mediacdes, se materializa na proposta e acdes
pedagdgicas do curso de Licenciatura em Pedagogia no Ensino de Ciéncias. Nessa proposta,
fica evidenciado o papel do professor formador como mediador que propde 0s conceitos e
conteidos de forma intencional, planejada e articulada. Também evidencia-se o papel do
sujeito que é graduando em Pedagogia considerando a sua responsabilidade no processo de
formacéo e construcao do conhecimento que se processa nas interagdes com 0s materiais, com
0s objetos de estudos, com os pares e com os professores formadores nos encontros
presenciais e virtuais. Dessa forma, ndo h& um tratamento baseado na transmisséo e

reproducdo de conceitos. Nesse sentido, a professora A considera que:

[...] E possivel aprender Ciéncias de varias maneiras e, na modalidade a distancia é
uma delas, isso para a gente € muito concreto € um fato que a gente vem
experimentando, ja tem uma historia. E nds temos hoje um leque de possibilidades,
as tecnologias estdo ai, elas contribuem com isso fortemente. No curso de Educacéo
a Distancia sdo muitas as possibilidades desse processo de ensino-aprendizagem,
como citei alguns exemplos, mas existem muitos outros que o préprio ambiente
virtual oferece, o Wiki, os videos e tantas possibilidades que podem contribuir com
esse processo formativo (Professora A).°

O ensino de Ciéncias do curso de Pedagogia da UFMT trata a ciéncia como
construcdo humana, historica e cultural. Dessa forma, os conhecimentos cientificos sao
construidos pelos sujeitos nas relagdes sociais, historicas e culturais. Nesse processo,
considera a importancia dos conceitos, das bases tedricas, da problematizacdo, da pesquisa, da
investigacdo, da contextualizacdo e das interacBes para a construcdo de conhecimentos
sistematizados pelos estudantes. A professora A afirma que o ensino de Ciéncias nesta
perspectiva contribui para a aproximacdo com a Ciéncia e 0 espantar-se que oportuniza a

busca inquieta pelo conhecimento cientifico.

[..] Eu vejo como fundamental a presenca do ensino de Ciéncias no curso de
pedagogia, e é uma oportunidade oferecida a esses futuros professores, futuras
professoras de se aproximarem da Ciéncias porque a gente traz um “rango”’, vamos

® As falas dos sujeitos da pesquisa aparecerdo em italico e com avanco de paragrafo.
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dizer assim de uma ciéncia distante, abstrata, e esses exemplos que a Lidia traz é
comum porque Ciéncias esta presente no nosso cotidiano, ele estuda a nossa vida, e
essa disciplina pelo menos como nos a trabalhamos, busca despertar nesses futuros
professores esse interesse pela area de Ciéncias do cotidiano da vida. Rubem Alves
tem um video que ele fala que “hoje nos precisamos de um professor de espantos”, e
que sou apaixonada nessa expressdo, porque ele fala que os conceitos estdo ai, nos
livros, na internet, todo mundo tem acesso e a gente precisa provocar espanto nas
criangas, nos jovens, e nos adultos e o ensino de Ciéncias na pedagogia como a
gente busca trabalhar, é provocando esse espanto, com curiosidades, com essa
vontade se saber mais e quebrando um pouco essa ideia de Ciéncias distante, do
Einstein, mostrando que cientista ndo é s6 aquela figura de um cara de 6culos,
cabelos arrepiados e lingua pra fora, mas que a prdpria crianca pode ser um
cientista (Professora A).

Outro aspecto importante da proposta em tela é o estimulo a investigacdo, a busca de
informacdo por parte do aluno. O conhecimento cientifico tem valor social e podera contribuir
para a participagéo ativa na sociedade. As criangas, nas suas vivéncias sociais, nas interagoes
com os produtos da ciéncia e tecnoldgicos, na relagdo com a natureza, fazem indagacdes,
procuram encontrar explicacGes. A curiosidade das criangcas é importante para 0 ensino de
conceitos cientificos contextualizados a partir de situacdes por elas vivenciadas. Ou seja, 0s
“estudantes dessa faixa etdria possuem uma caracteristica fundamental para o ensino das
Ciéncias da Natureza, que ¢ a curiosidade pelo desconhecido” (ARROIO, 2012, p. 1). A
referida curiosidade provoca uma interacdo direta com o mundo fisico e social, a crianca
podera levantar questdes ou provocar explicac6es cientificas relacionadas ao senso comum. A
partir do senso comum e do saber cotidiano, € possivel ensinar contetdos mais sistematizados

que permitam uma compreensao mais aprofundada dos fendmenos naturais.

[...] NGs trabalhamos sempre com principios, primeiro que a gente ndo dé receitas,
isso gera uma frustracao terrivel e os alunos falam assim: Entéo, professora, eu vou
na sua disciplina, vocé pergunta qual € sua expectativa do ensino de Ciéncias na
Pedagogia, - ah, vocé vai ensinar como eu vou dar aula sobre fotossintese por
exemplo, como que eu vou dar aula sobre efeito estufa, entdo na verdade eles vém
com esse anseio da gente apresentar receitas e a gente vai na contramao disso, é de
potencializar, de criar levando em conta o contexto local fundamental, como eu vou
pegar uma experiéncia que deu certo em uma escola X e achar que ela vai dar
certo aqui, pode ser que dé certo, pode ser que nao (Professora A).

[...] E é possivel aprender dessa maneira, fazendo iniciativas, reinventando e aquelas
criangas comecam a desenvolver o pensamento ldgico cientifico. Como que puller
conseguiu chegar a sua teoria, e ela comeca a elaborar as suas proprias teorias
(Lydia) e é por isso que eu acho, mais uma vez, a importancia da historia da
Ciéncias no processo de ensino-aprendizagem (Professora A).
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Ainda relatando o exemplo da aula sobre fotossintese, a professora A destaca, como
caracteristica do curso, a relagdo entre os contetdos e as diferentes disciplinas:

[...] Entdo, ele precisa levar em conta véarios fatores, a histdria de vida destes
estudantes, o contexto onde a escola esté inserida entdo o ensino de Ciéncias ndo é
isolado do todo, como os demais ndo sdo, € uma area que ela faz interface
(Professora A).

O papel da escola como instituicdo social € oportunizar a todos a construcdo de
conhecimentos sistematizados (LIBANEO, 1994, 2001). No que se refere as Ciéncias
Naturais, é preciso que tenham carater investigativo, de busca pelo conhecimento
considerando os conteudos sistematizados e construidos historicamente pela humanidade.

Nessa perspectiva, 0 conhecimento cientifico a ser ensinado na escola esta
relacionado ao conjunto de saberes cientificos acumulados. Esses saberes devem ser
abordados a partir de um recorte e de uma transposi¢do por meio dos processos didatico-
pedagogicos, de forma que os conceitos e 0s conhecimentos cientificos se tornem acessiveis,
contextualizados e significativos para os estudantes da educacéo bésica.

Tais ideias sdo corroboradas por Carvalho (1997) que enfatiza a necessidade de o
professor estar preparado para 0 processo de ensino, especialmente no ensino de Ciéncias. A
autora destaca que 0s conceitos cientificos sdo construidos pelos estudantes a partir de

concepgoes espontaneas.

[...] Assim, é importante fazer com que as criangas discutam os fenémenos
que as cercam, levando-as a estruturar esses conhecimentos e construir, com
seu referencial 16gico, significados de uma parte da realidade em que vivem.
O ensino de Ciéncias, nessas primeiras etapas do ensino fundamental, tem a
obrigacdo de dar o primeiro passo com os alunos na caminhada que os levara
dos conceitos espontaneos aos conceitos cientificos. O professor deve estar
preparado para essa primeira sistematizagdo (CARVALHO, 1997, p. 154).

As professoras formadoras do NTE, ao analisarem o video, especialmente quanto ao
ensino de Ciéncias na formacdo de professores, destacaram a importancia de que este ensino
oportunize a construcdo de conhecimentos por meio da investigacdo, da problematizacéo, da
pesquisa e da contextualizacdo. Essa ideia € comungada por Guimarées e Giordan (2013) ao

afirmarem que:

[...] trabalhar as Ciéncias de forma contextualizada relacionando o saber
cientifico a vivéncia e o cotidiano dos alunos pode ser uma alternativa
importante na motivagdo do alunado, possibilitando uma postura ativa na
construgéo de sua propria aprendizagem (GUIMARAES; GIORDAN, 2013,

p. 1).
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Ou nas palavras de uma das professoras participantes da pesquisa:

[...] O documentario aborda o Ensino de Ciéncias da Natureza de forma satisfatdria
visto que ele apresenta um ensino interativo e uma aprendizagem colaborativa, uma
vez que o professor trabalha com a crianca de forma que a leve a investigar aquilo
que ele esta estudando, que est& pesquisando, provocando a sua curiosidade e a sua
capacidade de investigacdo, levando-a a buscar, a discutir questdes que surgem em
suas vidas com interrogacdes, assim o ensino de Ciéncias da Natureza possibilita ao
professor aventurar-se com a crianca no mundo da descoberta por meio da busca
pelo conhecimento (Professora C).

As professoras entrevistadas destacam que € preciso superar o ensino de Ciéncias
focado na memorizacdo, nas informac@es prontas, nas receitas com conceitos restritos ao livro
didatico. Para alem disso, o ensino de Ciéncias Naturais se pauta em atitudes investigativas e
na busca constante pela constru¢do de conhecimentos cientificos que tenham sentido para
aqueles que apreendem. O que €é corroborado por Arroio: “[...] Esta inser¢do na cultura
cientifica pode desenvolver habilidades nos estudantes para observarem, questionarem,
investigarem e entenderem o mundo ao redor.” (ARROIO, 2012, p 12).

As professoras formadoras avaliaram que a maneira como foi abordada a tematica do
Ensino da Ciéncias Naturais na formacgdo docente a distancia explica bem a importancia de
ensinar Ciéncias Naturais de forma a desenvolver o pensamento ldgico cientifico dos alunos,
cabendo ao professor se apropriar dos procedimentos e recursos necessarios para a construcdo

dos conceitos cientificos.

[...] as abordagens tedricas relacionadas a Educacdo a Distancia e Ensino de
Ciéncias da Natureza ficaram claras e objetivas, com linguagem informal que quem
assiste 0 video entende e sabe o0 que estdo abordando, exploraram metodologias
para os professores trabalharem com os alunos, com consideracgdes sobre a tematica
do video que é espanto e conhecimento, refor¢cando que tenho que instigar, provocar
espantos e ndo apenas receita, precisamos nos espantar, seduzir o aluno, seduzir o
professor para fazer diferenca no ensino [...] (Professora A).

[...] Na fala das professoras Doutoras fica claro que o Ensino de Ciéncias da
Natureza na formacao de professores faz com que o aluno, por meio da investigacao,
busque os porqués, agucando a sua curiosidade sobre o que se investiga de forma
que ele encontre respostas para aquilo que ele prop6s a estudar a investigar. O
trabalho da Ciéncias da Natureza, nesse projeto, da oportunidade ao professor
aproximar mais dessa Ciéncia investigativa, quando provoca um certo espanto nos
alunos que veem os porqués, € uma afirmacdo de que eles podem ser cientistas
porque, na medida que eles comecam a investigar, eles acreditam que podem
aprender mais do que ja sabem, fazendo as investigagdes (Professora E).

As professoras formadoras destacaram, ainda, a proposta defendida no video de uma

formacéo docente para o ensino de Ciéncias Naturais que articule dois eixos fundamentais do
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trabalho pedag6gico: os contetdos didaticos pedagdgicos e os contetdos especificos das
Ciéncias.
[...] Aborda o principio de ndo dar receitas prontas, leva a criar, ao contexto de cada
escola, entdo cada publico é diferenciado, onde esté inserido esse publico. O eixo da
disciplina, o eixo pedagogico deve estar articulado, teoria e préatica, conteldos

cientificos com outros aspectos, formas de conteudo, tecnoldgicos e especificos
também (Professora C).

Em outras palavras, a construgdo de conhecimentos cientificos demanda a
problematizacdo, tomando como ponto de partida os conhecimentos prévios. Mas o
desenvolvimento desse tipo de ensino exige que o professor domine bem os conteldos,
compreenda o0 seu percurso légico-histérico de maneira a identificar que argumentos e
questdes podem provocar nos alunos o deslocamento de um estado inicial de conhecimentos
em nivel de senso comum para o alcance de conhecimentos mais elaborados. Para propor esse
exercicio cognitivo aos alunos e acompanha-los em suas hipdteses e davidas, ndo basta ao
professor dominar as técnicas e estratégias didatico-pedagdgicas, mas, especial e
profundamente, os contetdos cientificos. E preciso que o professor esteja a vontade em
relagdo a natureza do conhecimento cientifico e aos aspectos diretamente relacionados ao seu
ensino (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011).

Nessa direcdo, as professoras C, D e E que atuam na formacao dos professores da
educacdo basica, ao discutirem os conceitos tratados no video consideraram as possibilidades
de formacao de professores por meio da educacdo a distancia. Afirmaram que a modalidade
de educacdo a distancia oportuniza o acesso a universidade, independente de distancias, ou
seja, supera as barreiras geograficas.

A professora C reforca, especialmente, a necessidade de infraestrutura adequada,
referindo-se aos recursos tecnoldgicos constituidos por ferramentas que possibilitem
interacdes, atividades individuais e em grupo que contribuem para a formagdo de redes
colaborativas. Também destaca a importancia de recursos humanos, com profissionais com a
devida formac&o para atuarem nessa modalidade, referindo-se, principalmente, a importancia
do papel do tutor na EAD. Ainda destacou as tendéncias pedagogicas, metodologicas e a
qualidade da educacéo a distancia quando relacionada a determinado projeto educacional.

[...]. As abordagens relacionadas a educagéo a distancia foram de forma clara com
énfase na importancia e objetivos da educacdo a distancia que é formar os
professores que ndo tém acesso a universidade presencial, mas sugere que tem que
ter aulas presenciais, cada um tem que se adequar, porém cada um adéqua conforme
a Orientacdo Educacional que recebe. E que no processo de educagéo na formacao
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de professores € importante trabalhar de forma articulada aspectos pedagdgicos e
tecnoldgicos... O ensino a distancia tem tutor, independentemente de onde seja, esse
tutor tem que organizar com seu aluno, seu tutorando esse cronograma de estudo, de
trabalho, considerando todas essas questbes, as ferramentas, a tecnologia, as
particularidades, sempre se adaptando e nunca esquecer de fazer a juncdo, articular
0s eixos que sdo: Os contetdos didaticos pedagdgicos e os contetdos especificos das
Ciéncias que € o0 que o trata o video, o estudo das Ciéncias com o professor, com o
aluno, a formacao a distancia (Professora C).

Quanto as abordagens tedricas relacionadas a educacdo a distancia foi destacado,
pelas professoras formadoras da educacdo basica que atuam no NTE e na Subsecretaria, que

as concepcdes foram apresentadas com linguagem clara, acessivel e compreensivel, conforme

0 comentario da professora E:

[...] O documentério trata da educacdo a distancia de forma pedagdgica deixando
claro a importancia da organizacdo do trabalho pedagdgico satisfatério com
orientacdo voltada para o fazer do aluno e também dos procedimentos
metodoldgicos que dao énfase ao desenvolvimento dos alunos em seus estudos
olhando os aspectos primordiais como: objetivos, contelddos e procedimentos
adotados pela institui¢éo (Professora E).

Segundo Carvalho (2001), as pesquisas relacionadas ao ensino de Ciéncias que
investigam a sala de aula mostram um distanciamento entre as propostas idealizadas pelos
organizadores do curriculo e o trabalho que os professores realizam. Assim, € importante que
o0 processo de formacdo de professores contribua para reflexdes e questionamentos dos
conceitos, das producdes e trabalhos cientificos, dos aspectos epistemoldgicos, pedagdgicos
do ensino de Ciéncias e reflexdes quanto as concepcles e praticas no ensino de Ciéncias que
predominam atualmente.

As professoras formadoras que atuam no NTE apontaram que o video destaca a
importancia de se pensar o0s objetivos, as intencdes e as finalidades do processo de formacéo
de professores, ressaltando que a constru¢do de conhecimentos especificos e cientificos do
campo de formacdo do professor, e também os pedagdgicos, esta diretamente relacionada a

estrutura e a organizacao dos processos de ensino/aprendizagem.

[...] considera na formagdo de professores a importancia das metodologias de
ensino, das abordagens tedricas, dos conhecimentos cientificos acumulados, mas
também da pratica dos conhecimentos cientificos contextualizados. E preciso definir
0 gque e como ensinar. Se eu ensinar teoricamente, friamente os conceitos, o aluno
tera definicbes, mas ndo uma aprendizagem, ou seja, Se apresento 0s conceitos
prontos, o0s alunos ndo constroem conhecimentos, mas se instiga-lo, se ele
questionar, podera ter aprendizagem pois onde ele for podera relacionar conceitos
com as situagdes da natureza ou vivenciada. Podera questionar: Por que a chuva
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cai? Por que a 4gua evapora? E através da experiéncia e da investigacdo que ele vai
aprender ndo sé conceitos (Professora D).

Nesse sentido, Novoa (1992) afirma que o processo de reflexdo dos professores,
sobre a sua prética e na sua pratica, podera contribuir para mudangas na atuacdo docente.
Nesse processo de andlise da atuacdo docente no ensino de Ciéncias, Carvalho (2003) ressalta
que as crencas que os professores tém acerca da Ciéncia e do ensino de Ciéncias influenciam
suas préaticas pedagogicas, por isso é necessario que a formagéo de professores contribua para
ressignificar as concepcdes que os docentes tém de Ciéncias, considerando 0s aspectos
historicos e sociais no processo de construcdo dos conhecimentos cientificos.

Uma das dificuldades no ensino, apontada por Arroyo (2013), é o curriculo
fragmentado, pois com as disciplinas compartimentadas e divididas, dificulta a comunicagéo e
o didlogo entre os saberes, 0 que compromete o aprendizado dos conceitos cientificos e a
compreensdo do todo. Os curriculos de formacdo de professores tém se constituido em
aglomeracdes de disciplinas isoladas, sem relacdo entre si e com a realidade que lhe deu
origem (PIMENTA; LIMA, 2005, 2006). Dessa forma, ndo é possivel considera-las teorias,
pois se resumem em saberes disciplinares que compdem os cursos de formagéo e, geralmente,
estdo desvinculados do campo de atuacdo profissional dos estudantes em formacdo. Essa
estruturacdo curricular por disciplinas, sem relacdo entre si e com a realidade, contribui para
que as disciplinas tenham autonomia em relacdo ao campo de atuacdo profissional e a
limitacdo na compreensdo do significado social e cultural da atuacéo profissional docente.

Para Arroyo (2013), o ensino que tem organizacdo curricular definida por grades,
com estruturas fechadas, prontas e definidas, prioriza aspectos normativos distanciados dos

aspectos sociais e culturais.

[...] Em estruturas fechadas, nem todo conhecimento tem lugar, nem todos os
sujeitos e suas experiéncias e leituras de mundo tém vez em territérios tao
cercados. H& grades que tém por fungéo proteger o que guardam e ha grades
que tem por fungdo ndo permitir a entrada em recintos fechados. As grades
curriculares tém cumprido essa dupla funcdo: proteger os conhecimentos
definidos como comuns, Unicos, legitimos e ndo permitir a entrada de outros
conhecimentos considerados ilegitimos, do senso comum. (ARROYO,
2013, p. 11).

A proposta e a organizagao curricular dos cursos de licenciatura em Pedagogia da
UFMT se estruturam em posi¢do oposta a grade curricular que, segundo Arroyo (2013), séo
definidas, engessadas e fechadas nos objetivos e definicdes a que se propdem. E uma proposta

gue se organiza com base nos conceitos balizadores por areas de conhecimentos, prioriza a
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unidade, a integracdo entre as areas e visa a superacdo de um ensino disciplinar
compartimentado.

Esse didlogo entre as areas dos saberes & evidenciado no desenvolvimento da
proposta de ensino de Ciéncias Naturais que ndo tem sequéncia linear, rigida e pronta, mas
que se estrutura com articulagdes em forma de hipertextos que ddo um sentido de unidade dos
conceitos a partir da ementa e dos objetivos. A proposta pedagdgica oportuniza o
aprofundamento dos conceitos cientificos pelo estudo, discussdes, producdes de textos,
videos, participacdes em Ambiente Virtuais de Aprendizagem — AVA com oportunidade de
que os conceitos sejam aprofundados na medida em que a sequéncia de atividades e
mediagBes estabelecem um diélogo das Ciéncias Naturais com outras &reas, como a Historia e
a Filosofia, e também com o contexto e o dia a dia dos estudantes em formacédo no curso de
Licenciatura em Pedagogia a Distancia.

No ensino de Ciéncias, a realizacdo de experiéncias para demonstrar um conceito
cientifico € uma estratégia utilizada pelos professores, porém Cachapuz et al. (2000)
considera que a experiéncia nao pode ser apenas uma ilustracdo ou a demonstracdo de um
efeito realizada de forma isolada, como se a experiéncia em si pudesse atribuir validade ao
conhecimento cientifico. Mas, segundo esses pesquisadores, para que a experiéncia contribua
para a construcdo de conhecimentos cientificos, € necessario o debate, a analise dos conceitos
e das bases tedricas relacionadas a experiéncia.

A realizacdo de experiéncias se apresenta como possibilidade no ensino de Ciéncias
no curso de Pedagogia da UFMT. Séo relacionadas ao plano didatico, as abordagens tedricas
e aos conceitos cientificos propostos para o ensino de Ciéncias e sdo realizadas em
laboratdrios e em outros ambientes e contextos de vida dos estudantes em formagéo.

Nesse sentido, para que o professor realize experiéncias com foco na investigacao, é
necessario que tenha embasamento tedrico cientifico, com conhecimento dos conceitos
relacionados a ciéncia e aos aspectos pedagdgicos, para que possa contribuir para um
processo de ensino com énfase na problematizacéo, no levantamento de hipoteses, na relacéo
com as teorias de forma a oportunizar a constru¢do dos conhecimentos cientificos. Em
contrapartida, se o professor ndo se apropriou dos conceitos cientificos e ndo tem clareza dos
objetivos e metodologias no processo investigativo das experiéncias, podera se limitar a uma
atividade com finalidade em si mesma, sem relacdo com as abordagens tedricas e com 0s
aspectos historicos e sociais da ciéncia e da producdo cientifica. Nesse caso, ndo contribuem

para aprendizagens educativas, nem cientificas.
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Dessa forma, é necessario que os cursos de formacdes de professores considerem as
bases tedricas do campo da Ciéncia e da educacdo, pois sdo os professores licenciados em
pedagogia que atuardo no ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental. E a
proposta do ensino de Ciéncias com experimentacdo no curso de Pedagogia a distancia da
UFMT evidencia caracteristica do ensino por investigacdo, com experiéncias realizadas em
laboratérios e, também, apresenta outras possibilidades de ensino no contexto dos estudantes.

Conforme o relato da Professora A:

[...] também as video-aulas que foram produzidas para a Pedagogia no Japao que
foi adotado também e os experimentos, por exemplo, da panela de pressdo ai estava
a Lydia na casa dela, mostrando como funcionava a panela de pressdo, sendo
filmado com um celular que tivesse dizendo: olha é assim que funciona, testa ai na
sua casa, filma e envia pra gente e comente qual é o conceito cientifico que esté por
traz do funcionamento de uma panela de pressdo, trazendo a ciéncia para o
concreto. As autoras foram muito felizes, a Glalcia, Irene e a Lydia, na elaboragéo
desse material, porque é muito préximo da vida de cada um. O funcionamento da
panela de pressdo tem um principio que é importante que a gente conheca, qual é?
Sao experimentos realizados pelas professoras para as analises dos conceitos tedricos
gue os embasam, porém com propostas de experimentos a serem realizados pelos estudantes,
gue analisam a experiéncia a partir dos estudos tedricos relacionados ao contetdo, fazem os
registros com as analises e, conforme as orientacGes e mediacGes das professoras formadoras,
produzem os videos e compartilham no AVA. As professoras formadoras, ao orientar a
realizacdo das experiéncias, realizam gravacdes em videos com abordagens conceituais, com
0 objetivo de contribuir para o aprofundamento dos conhecimentos cientificos pelos
estudantes em formacéo.
Também como proposta do ensino de Ciéncias, as experiéncias sdo realizadas no

laboratdrio e a Professora A, faz referéncia a essas experiéncias.

[...] Em uma aula de pedagogia se o professor falar que a aula sera no laboratério,
as pessoas ja ficam desconfortaveis, com medo de quebrar algo ali, medo de néo dar
certo e é por isso que ainda prevalece nas escolas o ensino de Ciéncias
convencional, somente no quadro, sem muita criatividade porque a maioria das
pessoas sdo formadas mantendo esse medo, “melhor ndo fazer, porque vai que da
errado”’, enquanto que o erro é otimo é uma grande oportunidade de se pensar, onde
eu errei?

Ao propor a experiéncia em laboratério, os estudantes de pedagogia tém a
oportunidade de aprender os conceitos propostos e, também, pela mediacdo das professoras
formadoras, de analisar o papel dos laboratérios que, conforme a fala da professora A,

evidencia a ideia de alguns professores sobre o laboratério como sendo ambiente fechado e
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distanciado. Ao analisar o papel dos laboratérios no ensino de ciéncia no curso de Pedagogia,
poderdo contribuir para a desmistificacdo de conceitos relacionados a esses espagos e poderdo
repensar esse papel e finalidades. Nessa direcdo, as pesquisas realizadas por Gioppo;
Scheffer; Neves (1998) apontam que é necessario, na formacdo dos professores, repensar a
funcdo ideoldgica do laboratério e analisar o papel desses espagos no ensino de Ciéncias, pois
sdo concebidos como lugares fechados e rigidos com sistemas para experimentos e
mensuracdo de resultados, com foco mais nas respostas do que nas perguntas, o que limita a
criatividade. Dessa forma, é preciso analisar e redefinir o papel dos laboratérios no ensino
fundamental que “deve ser concebido como um espaco de complementacao do fora e do
dentro, ou seja, um espaco no qual exista uma possibilidade de ensino de Ciéncias como
interacdo e construgdo.” (GIOPPO; SCHEFFER; NEVES; 1998, p. 47).

Baseado nessas concepces, as experiéncias devem estar relacionadas as abordagens
conceituais e ao projeto de ensino a que se propdem. Podem ser desenvolvidas em
laboratérios ou em outros ambientes. Considera-se que existam outras possibilidades no
ensino de Ciéncias, como estudo do meio, observacBes e analises dos aspectos naturais e
ecologicos, simulacdes, coletas e analises de problemas com a possibilidade de dialogo com
outras areas. A proposta do ensino de Ciéncias no curso de Pedagogia a distancia da UFMT
contempla outras possibilidades que sdo materializadas no plano didatico, nos fasciculos de
Ciéncias Naturais | e 11 e que séo evidenciadas na fala da Professora B:

[..] Foi assim, explorando o ambiente natural em que a crianga convive e
explorando também o ambiente cotidiano dessa crianca e muito focado no grande
laboratorio que ela tem na sua casa, que é a cozinha, nesse segundo fasciculo, vai
ter materiais, elementos quimicos e substancias culinarias, propriedades das
substancias culinarias e as ligacdes quimicas e a alimentacao dos seres vivos e 0s
seres vivos na cozinha, nos exploramos o proprio ambiente que o estudante em
formacgdo ou a crianga convive. E, a partir do estudo dos alimentos, a partir dos
processos quimicos, fisicos e bioldgicos que se passam numa cozinha ao longo do
dia, nds exploramos o conteudo do ensino de Ciéncias.

As professoras formadoras do NTE sugerem que sejam dados mais énfase e
aprofundamento ao tratamento das experiéncias no ensino de Ciéncias através da pesquisa e
da exploragdo da natureza. Isso para que os professores em formacdo — alvo deste produto
educacional — compreendam que as experiéncias ndo se realizam apenas em laboratorios, mas
que ha outras possibilidades para o desenvolvimento de pesquisas e investigacdes cientificas.

O que tambem é defendido por Arroio (2012), ao afirmar que
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[...] a experimentacdo pode ser considerada como uma boa estratégia no
ensino de Ciéncias da Natureza quando se almeja criar problemas reais, que
se inserem em um contexto articulando os contetdos da disciplina com a
principal caracteristica da investigacdo, que é o questionamento (ARROIO,
2012, p. 13).

Esse argumento também pode ser identificado na fala de uma das participantes.

[...] No dialogo das professoras do Curso de Pedagogia a Distancia, seria
importante explorar mais sobre as experiéncias de exploracdo da natureza que é
além do livro para que o professor possa se espantar, porque se ndo conseguir
trabalhar o professor para esse espantar, por meio de metodologias para ele seduzir
os alunos ele serd um professor que vai passar receitas, trabalhar com questionarios

que vai trabalhar com livros e ndo vai adquirir sucesso. E preciso trabalhar com o

professor na formacéo esse espantar-se porque o aluno tem contato com a natureza,

mas, na maioria das vezes, ndo instiga e nem questiona, passa debaixo da arvore e

ndo questiona, faz educacdo fisica, fica suado, o coracdo fica acelerado e ndo tem

curiosidade do porqué as coisas acontecem. Assim, a formacdo do professor para o

Ensino de Ciéncias da Natureza podera fazer diferenca na atuacéo (Professora D).

Nessa direcdo, Zanon e Freitas (2007) consideram que a construcdo de
conhecimentos cientificos pelos estudantes € um processo complexo que envolve maultiplas
dimensOes, e a experimentacdo, em uma perspectiva investigativa, € uma possibilidade de
oportunizar a construcdo de conhecimentos cientificos, pois nesse processo poderdo levantar
problemas reais, elaborar e verificar hipoteses e realizar analises a partir de teorias. Ressaltam
que a atividade de experimentacdo deve partir de problemas reais a serem investigados e que
tenham relacdo com os aspectos da vida dos estudantes, dos contextos sociais e culturais e
que, nesse processo, 0 papel mediador do professor € importante para construcdo de
conhecimentos. Essas atividades mediadas pelos professores e realizadas pelos estudantes
devem contribuir para que os alunos levantem, testem suas ideias e hipoOteses sobre os
fenomenos cientificos. Dessa forma, “a atividade experimental visa a aplicar uma teoria na
resolucao de problemas e dar significados a aprendizagem da Ciéncia.” (ZANON; FREITAS,
2007, p. 94).

As professoras formadoras que atuam na educacdo basica, ao analisarem o video que
trata da formacdo de professores para o ensino de ciéncias naturais, que é objeto de estudo
dessa pesquisa, sugeriram inserir, em atividades no ensino de Ciéncias, participacdes de
professores e estudantes da educacdo basica. Tambem sugeriram incluir dados da realidade
local — do estado de Goiés e da cidade de Jatai — que fazem parte das nossas vivéncias. Ou
seja, que o0s conceitos sejam contextualizados de modo a constituir um contexto que vai do

local a0 mundial. Segundo elas, seriam apresentados aspectos micro e uma visao macro. Na
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opinido das participantes, a contextualizacdo podera tornar a tematica mais compreensivel,

interessante e mais significativa para os professores da educacao bésica.

[...] Uma das sugestdes € a inclusdo no video de dados estatisticos de como esta hoje

0 Ensino a Distancia em Jatai porque temos universidades aqui com Varios cursos a

distancia seria partir do micro para o macro. Como estd aqui na minha realidade?

Na minha comunidade, ou seja, como estd Jatai em relacdo ao estado, pais e

exterior? A educacdo a disténcia faz diferenca na fungdo que exerco hoje? Ou

simplesmente é fazer por fazer? Mostrar esses dados para o professor (Professora

C).

Essas sugestOes, para a inclusdo de participagcdo de professores, alunos, com
entrevistas e atividades que contemplem o ensino de Ciéncias na educacao béasica, segundo as
professoras, permitiriam abranger diversos pontos de vista para além das abordagens tedricas
de professores doutores pesquisadores do tema que atuam na modalidade a distancia e no
processo de formacdo de professores para o ensino de Ciéncias. Com isso, se conseguiria

maior aproximagdo do material educacional aos professores em formacéo.

[...] Poderia acrescentar, no documentario, entrevistas com alunos que fazem cursos
a distancia para informacéo de sua satisfacdo ou ndo do curso que esta fazendo com
sua consideracdo em relacdo a projetos realizados, aos cursos a distancia, o que
eles podem falar de sua formacao, dos cursos, é valido? Realmente contribui na sua
formacgédo? (Professora F ).

A proposta de ensino de ciéncias do curso de Pedagogia da UFMT, com agdes
pedagogicas contextualizadas e também as sugestdes das professoras formadoras que atuam
na educacdo basica, para que, no video, tenham participacdes de professores e estudantes com
apresentacdes de projetos, atividades e propostas pedagodgicas no ensino de Ciéncias, €
amparada pelas abordagens de Cachapuz; Praia; Jorge (2004) de que a contextualizacdo
contribui para a motivacdo dos sujeitos e a aproximacdo dos conceitos cientificos.

Nesse sentido, Cachapuz; Praia; Jorge (2004), afirmam que a contextualizagdo
contribui para a aproximacdo dos conceitos cientificos dos estudantes e para a humanizacgéo
da ciéncia escolar. 1sso ndo significa banalizar ou limitar os conceitos cientificos, pois esse
processo de ensino de ciéncia requer consisténcia de conhecimentos cientificos e pedagdgicos
porque é, a partir do contexto, do dia a dia, que se estabelecem situac¢Ges para a construcao de
conhecimentos cientificos.

Como parte desta pesquisa foi realizado o produto educacional que é uma proposi¢ao
formativa denominada: “Espanto e conhecimento — uma proposi¢cdo formativa para

professores no campo das Ciéncias Naturais” composta pelo video "Espanto e conhecimento -
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0 ensino de Ciéncias Naturais na formacdo de professores” e o Guia com orientacOes
didaticas.

Quanto ao objetivo previsto no Guia do Didatico, todas as professoras formadoras
consideraram que o objetivo tem condicdes de ser atingido e que tal Guia € um recurso
complementar importante na utilizagdo do video documentario. Destacamos as consideracoes

feitas pelas professoras participantes:

[...] Sobre o Guia do professor é uma possibilidade de trabalhar com caminhos
diferentes, porém complementares. Além do video, tem o Guia do professor que
poderda dar dicas, ndo tem que ficar preso a apenas um recurso, um procedimento, é
importante ter varios recursos. O Guia do professor, junto com o video, € claro e
compreensivel, isolado podera ndo compreendé-lo. Um acrescenta o outro, um
complementa o outro [...] (Professora C).

Também foi enfatizado que a linguagem do Guia é clara, objetiva e se constitui num
subsidio importante para compreender a proposta do documentario, 0 que vem contribuir para

a melhor utilizagdo do video documentario.

[...] a linguagem e as consideracbes apresentadas no Guia sdo claras,
compreensiveis e Uteis, pois aborda objetivos que contribuird com o processo de
formacdo dos professores. No desenvolvimento, apresenta elementos necessarios,
apontando seu objetivo de debate ou ilustrativo em uma discussdo. Além da
especificidade desse na formacéo dos professores, sugere também como os debates
podem acontecer. Foram explorados temas importantes na Educacdo a Distancia
com seus conceitos: abordagens teoricas e tendéncias das pesquisas na Educacéo a
Distancia, O ensino de Ciéncias na Natureza e suas especificidades na formacéo de
professores. Apresenta o tempo previsto para as atividades com sugestfes de leituras
e de musica. De modo geral, o guia foi muito bom (Professora E).

Os professores formadores também consideraram importante que a tematica
“formacdo dos professores para o Ensino de Ciéncias” aparece desde o inicio do video, indo
do geral para o especifico. Segundo uma professora formadora:

[...] Essa compreensdo foi possivel por meio das abordagens e dos relatos de
experiéncias pedagodgicas das professoras de Ciéncias da Natureza do curso de
Pedagogia a distancia (Professora D).

Ja outra professora ressaltou a importancia dos relatos de experiéncias das

professoras do Curso de Pedagogia a distancia da UFMT no ensino de Ciéncias.

[...] No segundo momento com as duas professoras abordam dentro da escola, o
processo de formagéo do professor em EAD, trata do planejamento com o aluno, a
seducdo ndo sé para o ensino de Ciéncias, mas também para outras areas. Ao
assistir e analisar o video com a temdtica “A Ciéncia da Natureza”, discutimos
sobre as questdes relacionadas a outras areas. Até que ponto estou provocando
espantos no meu aluno na area de exatas, humanas, dentro da area de linguagem
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para que realmente ele obtenha conhecimentos? Serd que estou ensinando o meu
aluno a aprender? Ou simplesmente estou repassando os contetdos? Nesse sentido o
video ressalta que, no processo de ensino de Ciéncias da natureza na formacéo de
professores, é preciso articular os contetudos especificos das Ciéncias e os didaticos
pedagogicos. Considero que o video trata o tema com clareza e aborda a
importéncia de que o ensino de Ciéncias provoque espantos e contribua para
construir conhecimentos (Professora C).

A utilizacdo do video documentério, ou de outro recurso didatico-pedagdgico
relacionado aos propositos da formacéo, foi apontada pelas participantes como algo que deve
ser pensado para que ndo seja feito de forma isolada, pois, se ndo houver relacdo com a
proposta de formagdo como um todo, poderd ndo contribuir de forma positiva com este
processo. Mas, ao contrario, se 0 uso do recurso estiver relacionado ao planejamento e a
proposta geral da formacdo, tera condi¢bes de contribuir para debates contextualizados,

aprofundamentos teoricos e reflexdes sobre a a¢do educativa.

[...] Todo material é bem visto, mas deve ser bem trabalhado, planejado, o que eu
quero e assim o video podera ser gigante, pois podera trabalhar tematicas como:
Educacdo a Distancia, O ensino de Ciéncias da Natureza na formacdo de
professores e outros. E o video pode ser trabalhado no curso de formacéo porque o
debate e a inquietacdo se bem direcionado por quem estd mediando podera
contribuir para aprendizagens. (Professora D).

Essas consideracdes feitas pelas professoras da educacgdo bésica estdo relacionadas as
anélises de Santos e Peixoto (2011) de que: “[...] seja para produzir videos, objetos de
consumo ou alguma forma de conhecimento, a tecnologia ndo possui um valor em si mesmo.
E necessario que tenha sido construida e utilizada em funcdo de algum objetivo.”(SANTOS;
PEIXOTO, 2011 p. 5).

Ao analisar as indagacBes apresentadas nas sequéncias do documentéario, uma
professora formadora sugere que é importante que se apresentem respostas para essas

indagacdes. Ela diz:

[...] Considero que seria importante que aquelas questdes fossem respondidas no
documentario, ficamos curiosas em saber o que poderia estar colocando naquelas
questodes. (Professora F).

O que é corroborado em outra andlise:

[...] Mesmo no video tendo colocado que ainda € vasto o campo de investigacdo
nessa area, tém algumas questdes colocadas que seria importante que 0s
especialistas discutissem mais... Mas é uma questdo que também devemos pensar
que as questdes também levam o professor a investigar, € uma busca dos professores
também (Professora G).
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Estas duas Ultimas falas contribuem para a compreensao da intencdo e do objetivo do
video documentério ao afirmarem que a apresentacdo de questionamentos e o apelo pela
busca de indagacdes atestam que essas inquietacfes sdo importantes para a constituicdo do
sentido da pesquisa e, neste caso, leva a uma melhor compreensédo dos aspectos fisicos e da
natureza para além das explicagdes do senso comum.

As professoras formadoras consideraram que essas questdes colocadas em aberto
servem para apresentar varias possibilidades de respostas ou, ainda, poderdo gerar outras
perguntas com outras e outras respostas passiveis de serem, também, questionadas. [...]
Assim, um video que utilize recursos estilisticos que enfatizam a intertextualidade entre os
blocos de imagens-sons-palavras provavelmente estimulara também a prética interpretativa
intertextual. (REZENDE; STRUCHINER, 2009, p. 54).

Este video documentario ndo teve a pretensdo de mostrar verdades prontas, acabadas
e definidas, reforgando o sentido de que esse processo de busca e de producdo de novas
questBes contribui para a constru¢do de conhecimentos cientificos contextualizados com a
realidade, sempre questionavel. O sentido provisorio dessas verdades motiva para que se
busquem novos conhecimentos num processo continuo e crescente. Segundo Cachapuz et al.,
(2005),

[...] Em ruptura com esta visdo de pendor empirista/indutivista, importa que
os alunos possam tomar consciéncia da construgdo dindmica do
conhecimento, das suas limita¢fes, da constante luta em busca da verdade e
ndo de certezas. Esta em jogo a necessidade do exercicio da imaginacgdo e da
intuicdo intelectual, na “ousadia” que deve estar presente quando da tentativa
de resolucéo do problema e em todo o trabalho de producéo cientifica. Se o
problema € o principio, ndo é por certo o fim mesmo apo6s a (re)solucao, que
¢ provisoriamente aceite ja que este se insere numa correlacdo de
argumentos (CACHAPUZ, et al., 2005, p. 75).

Ao considerar o0s aspectos técnicos do material educacional em analise, as
professoras formadoras fizeram referéncia a aspectos técnicos e estéticos como sequéncias,
imagens, sons e apresentacédo estética. Uma professora formadora apontou os aspectos que lhe
chamaram mais atencéo: a musica declamada, os efeitos estéticos relacionados com a tematica

e as sequéncias.

[..] Foi interessante os slides explicativos na edicdo do video que teve textos
graficos e 4udio que facilita a atengdo e da subsidios a quem assiste de anotar e
questionar. No inicio do video, a letra de musica declamada em forma de poesia,
chama atencdo para o video e torna-o interessante; no inicio d& uma expectativa,
depois fica parado com abordagem teorica, muito focal, depois tem efeitos mais
chamativos e despertam novamente, continua com as abordagens sobre o Ensino de
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Ciéncias na formacéo de professores, no final é explicativo, com slides e textos,
depois conclui com a letra da masica. Ele tem muitas nuances. A sequéncia foi legal
e ficou interessante 0 comego do video. Teve problemas de filmagem tremidas, as
vezes o foco é um video caseiro, ndo é profissional, vocé trabalha com os recursos
que tem (Professora D).

Nesse sentido, vale ressaltar as consideracGes de Santos (2008), p. 15, de que “[...] A
linguagem do video é audiovisual e abrange e se compde de elementos de diversas outras
manifestacdes linguisticas, entre as quais se incluem a escrita gréfica, a imagem, o som, e
notadamente, o movimento.”, pois vao ao encontro das consideragdes feitas pela professora
D, sobre os aspectos pedagdgicos, técnicos e estéticos do video, especialmente que a
sequéncia, a linguagem e os efeitos utilizados na composicao, contribuiram para torna-lo
interessante e atraente, para quem se interessar em utiliza-lo como recurso pedagdgico.

Outra professora formadora complementou essa analise, afirmando que a utilizacao
de recursos acessiveis aos professores e estudantes como o celular, utilizado na gravacédo das
entrevistas para o documentario, é importante no sentido de encorajar os professores da
educacdo basica a pensar possibilidades de uso pedagdgico com as tecnologias que Ihes sdo

acessiveis, e argumentou que o documentario podera contribuir também para essa finalidade.

[..] Vocé fez o video com o recurso que tinha naquele momento, tém os defeitos

porque vocé ndo € especialista em filmagem, mas seu objetivo foi atingido com o

recurso que tinha no momento, isso temos que observar. Quanto ao recurso, creio

que o professor tem que buscar, qual é o recurso que tenho no momento? (Professora

C).

Nessa direcdo, podemos amparar nas concep¢des de Santos (2015) que, ao realizar
pesquisas sobre a producdo de videos na educacdo, considerou que € um processo que
contribui para aprendizagens, pois pressupde uma acdo coletiva. Mesmo quando for
necessario, em certo momento, alguém liderar a producdo e a edi¢do do video, normalmente
ndo como individuo isolado, pois no processo de producdo tem participacGes de sujeitos que
interagem de formas diversas como: compartilhar ideias, manusear cdmara, materiais de
filmagens nas gravacdes, nas selecdes das gravacOes, nas edi¢des dos videos e nas etapas da
producdo. Dessa forma, o ato de produzir videos deve ser compreendido como instrumento de
aprendizagens por meio de agdes didaticas que tém uma relacdo para além de uma producgdo
tecnoldgica em si; mas tanto o processo quanto os resultados da producgdo de videos tém
relacdo entre o sujeito situado historicamente, socialmente e culturalmente que se expressa

por meio de suas produgdes a partir desses referenciais e das suas subjetividades.



85

[...] O ato de produzir videos localiza-se no campo pedagdgico, dos
processos educativos, e como tal deverd ser compreendido como um
instrumento de aprendizagem mediador de uma acdo didatico-educativa, em
que a tecnologia audiovisual concernente ao video infere e interfere
radicalmente em seus resultados compreendidos em sua amplitude como
objetos culturais, mas esta tecnologia nao determina simplesmente, uma vez
que sempre estard sendo utilizada como mediador de uma relagdo entre
sujeitos, social, cultural, histérica mas, também intersubjetiva. (SANTOS,
2015 p. 130).

Foram consideradas também, pelas professoras formadoras da educagdo bésica,
questdes relacionadas a qualidade das imagens que compdem o video documentario: imagem
tremida, movimento e som com excesso de ruido de fundo. Esses problemas técnicos
comprometem a qualidade da apresentacéo e dificultam a compreensédo dos conceitos tratados
pelas entrevistadas, discutindo possibilidades que podem minimizar esses problemas técnicos,

como colocar o celular ou filmadora num tripé fixo ao realizar as gravacoes.

[...] Analisando a edi¢do do video, os assuntos abordados ficaram claros e, de
acordo com a sequéncia de assuntos do guia, quanto a gravacdo, em alguns
momentos foi observado que ndo colocou a camera em tripé, ficando com balanco e
ao assistir o video, as vezes a gente fica zonzo por causa do balanco, também a fala
dos entrevistados ficou um pouco confusa pelo ruido e som de fundo que atrapalhou
um pouco o entendimento do que as professoras estavam colocando (Professora F).

Foi considerado ainda pelas professoras formadoras que as proposi¢bes do
documentério e do Guia Didatico, no encontro para aplicacdo e validagdo, oportunizou
debates a partir dos temas, confronto de ideias e relagdo com aspectos do contexto.

[...] E o que esta acontecendo aqui agora, um debate a partir do Guia do professor e
do video, o documentario que remete a outros temas. As abordagens tratadas no
video contribuem para provocar o grupo ao debate com questionamentos sobre:
Realmente € isso? Ou quando falo a questdo do espanto, se fosse com dicas e
receitas é possivel provocar espantos? Ou é possivel que o aluno se espante para
produzir conhecimentos? O video oferece subsidios para debates, mas ndo isolado,
tem que ter algo a mais para que provoque esse debate... Posso discutir as
abordagens ou discutir outros aspectos e pontos de vista. S&o 0s questionamentos €
que provoca o debate, surge novas ideias, as novas intervengoes (Professora C).

Dessa forma, os debates poderdo se dar a partir dos temas considerados no
documentario, tais como: caracteriza¢do da educacdo a distancia, tendéncias na pesquisa sobre
o0 tema, o papel do ensino de Ciéncias da Natureza na formacao docente, as especificidades do
ensino de Ciéncias da Natureza na educacdo a distdncia. De acordo com 0s objetivos

formativos, a etapa da formacdo e as caracteristicas dos sujeitos em formacdo, os debates
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poderdo ser contextualizados, contemplando aspectos que configurem a concretude da
educacdo basica, da escola publica e da formacdo de professores.

As professoras formadoras sublinharam, ao final, que esses debates também poderéo
ser enriquecidos com a apresentacdo de outras abordagens que confrontem aquelas
apresentadas no video documentario, o que tornaria mais critico o processo de reflexdo,
podendo contribuir mais significativamente para a aprendizagem dos conceitos trabalhados,

através das duvidas, inquietagdes e curiosidades que poderiam emergir.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objeto de estudo dessa pesquisa € a formacdo de professores para o ensino de
Ciéncias Naturais em Pedagogia. O interesse pelo tema se relaciona a minha formacéo inicial
em Pedagogia e com a minha trajetoria profissional.

O percurso metodoldgico deste estudo iniciou-se com uma revisdo bibliografica
preliminar, tendo como fonte as teses e dissertacdes disponibilizadas no Banco de Dados do
portal da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) nos anos
de 2011 e 2012. Esses estudos preliminares permitiram identificar a tendéncia das producoes
e pesquisas no ensino de Ciéncias nas séries iniciais e as abordagens adotadas para o0 ensino
de Ciéncias Naturais na formacao de professores a distancia, especialmente em Pedagogia.

Os estudos e analises de Carvalho e Gil Pérez (2001) e Weissmann (1998), que
tratam da formacao de professores para o ensino de Ciéncias Naturais, indicam limitagdes na
formag&o inicial dos professores nos cursos de Pedagogia no que se refere ao ensino de
conceitos teodricos e a construcdo de conhecimentos cientificos, pois, conforme essas
pesquisas, as formacBes nos cursos de Pedagogia priorizam os aspectos metodoldgicos, ou
seja, as estratégias, 0 como ensinar em detrimento do que ensinar, especialmente, 0s
conceitos tedricos e o aprofundamento dos conhecimentos cientificos. Essa limitacdo na
construcdo de conhecimentos especificos da ciéncia e do ensino de ciéncias contribui para a
producdo de fragilidades na formacédo inicial do Pedagogo para o ensino de ciéncias naturais.
Essas indicacdes das pesquisas contribuiram para o direcionamento deste estudo.

Ao analisar a expanséo da Educagéo a distancia no Brasil, os dados do censo de 2014
(BRASIL, 2014) apontam um crescimento quantitativo das instituicbes de Ensino Superior -
IES, privadas, nesse ano, com aumento de 41,2 % de matriculas nos cursos de licenciaturas
nessas instituicbes no Brasil em relacdo ao ano de 2013 enquanto que o crescimento das
instituicdes publicas foi de 7%. Esses dados indicam que as instituicGes privadas tém
responsabilidade significativa na formacao de professores no Brasil, especialmente nos cursos
de Pedagogia que ocupam o primeiro lugar na formagdo em licenciatura nas instituicoes
privadas. (ALONSO, 2014). Outro aspecto analisado nas pesquisas é que a expansdo da EAD,
no Brasil, segue uma tendéncia de crescimento quantitativo e mercadologico delineada por
politicas internacionais (ARAUJO; PEIXOTO, 2016; ECHALAR; PEIXOTO, 2017). Dessa
forma, as andlises do processo da expansdo da EAD no Brasil, indicam o aumento
quantitativo dos cursos de licenciatura, especialmente de Pedagogia em instituicOes

educacionais privadas, e, consequentemente, apontam a preponderancia da formacdo dos
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professores em Pedagogia para o ensino de ciéncias nessas IES. S&o questdes que provocaram
inquietacfes e, em nosso entendimento, poderdo contribuir para problematizacbes e
direcionamento de pesquisas nessa perspectiva.

Porém, embora as pesquisas indiquem a expansdao da EAD em institui¢bes privadas
dos cursos de licenciaturas destinados a formacdo de professores, especialmente o de
Pedagogia, os critérios de escolha do campo empirico que é o objeto dessa pesquisa foram a
partir de aspectos contrarios aos que determinam a expansao da EAD em instituices privadas
no Brasil que sdo marcados pelos aspectos quantitativos e mercadologicos. Ou seja, foi
considerado como critério para a escolha do campo empirico, instituicdes pablicas de ensino
superior com histéria e tradicdo na formacdo de professores, especialmente do curso de
Pedagogia.

A partir desses critérios, foi feito levantamento das instituices publicas no Brasil
que oferecem cursos de Pedagogia a distancia, considerando o tempo de implantacdo do
curso, a histéria do mesmo e a proposta curricular. A partir desses critérios, escolheu-se o
Curso de Pedagogia a distancia da UFMT por sua histéria e tradicdo nesse campo,
ressaltando-se o fato de ser o primeiro a ser implantado no Brasil na modalidade a distancia,
cuja proposta foi elaborada de 1992 a 1995, ou seja, em periodo anterior a LDB 9.394/96.
Também destaca-se por ser uma proposta realizada em parceria entre a UFMT, a
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), a SEDUC, a Unido dos Dirigentes
Municipais de Educacdo de Mato Grosso (UNDIME-MT), as prefeituras representadas e o
Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo Publica de Mato Grosso (SINTEP). As acdes
contemplam aspectos da formacdo dos professores e também da profissionalizacdo docente. A
histéria da UFMT na formacdo de professores em licenciatura a distancia, especialmente em
Pedagogia nessa modalidade, contribuiu para a experiéncia de formagcdo em Pedagogia no
Japdo em parceria com a universidade de Tokai, uma proposta destinada a formacdo de
professores que atuavam no ensino de estudantes brasileiros. E também para a implantacao do
Mestrado em EAD na UFMT.

As analises da proposta curricular para o ensino de Ciéncias no curso de Pedagogia a
distdncia da UFMT foi realizada por meio de dois procedimentos: analise documental e
entrevistas com professoras que atuam no curso de Pedagogia a distancia, no ensino de
ciéncias, da UFMT, priorizando-se o Plano de curso de Pedagogia na modalidade EAD da
UFMT. Também foram considerados os documentos que regulamentam o ensino de Ciéncias
no curso de Pedagogia na formagao docente e os aspectos reguladores da formagéo docente a

distancia.
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Na coleta de dados, utilizaram-se entrevistas do tipo semiestruturadas — realizadas
com as professoras do curso de Pedagogia da modalidade EAD que atuam no ensino de
Ciéncias na UFMT e com as professoras que atuam na formacéo de professores da educacéo
béasicas, lotadas na Subsecretaria Regional de Educacao e Ndcleo de Tecnologia Educacional.
Foram utilizados como instrumentos de coletas de dados: o video e as ferramentas de
comunicacdo, sendo que as entrevistas foram gravadas, transcritas e analisadas pela
pesquisadora.

As analises foram realizadas com base nos seguintes referenciais teéricos que tratam
da natureza do conhecimento cientifico, do ensino de ciéncias, da formagéo de professores e
da formagdo em Pedagogia para 0 ensino de ciéncias: Arroio (2012), Bazzo (1998), Belloni,
Subtil (2002), Carvalho (2001, 2003, 2011, 2013), Carvalho e Gil Pérez (1992, 2001),
Cachapuz, et. al (2004) Delizoicov, Angotti (1994), Delizoicov, Slongo (2011), Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2011),Fourez (1995); Fumagalli (1998), Giordan (2008), Jarrosson
(1996), Krasilchik (1987, 2000), Longhini (2008), Nardi (2015), Pimenta (1994, 1997, 2005),
Santos (2008 e 2015), Santos, Peixoto (2011); Sasseron (2013), Praia; Cachapuz (1998),
Praia, Cachapuz e Gil-Pérez (2002), Weissmann (1998).

O estudo e as analises, a partir desses referenciais que tratam da formacdo de
professores nos cursos de Pedagogia para o ensino de ciéncias, indicaram que prevalece, em
muitas propostas curriculares desses cursos, a énfase nos aspectos metodoldgicos que se
relacionam as estratégias, aos recursos e a como ensinar, porém apresenta limitacGes na
formacdo dos conceitos tedricos, dos conhecimentos cientificos, dos fundamentos
epistemoldgicos da ciéncia e do ensino de ciéncias. Essa limitagdo na formag&o inicial do
Pedagogo, conforme esses referenciais, contribui para dificuldades na atuacdo docente, no
ensino de ciéncias nos anos iniciais da escolarizacdo na educacdo infantil e ensino
fundamental, e isto se constitui numa significativa fragilidade nessa formacéao.

A proposta da UFMT para formacéo de professores em Pedagogia a distancia para o
ensino de Ciéncias Naturais da UFMT prioriza 0s aspectos conceituais na formacdo dos
professores e propde bases favoraveis a essa constru¢do de conhecimentos cientificos por
meio da construcdo critica desses conceitos. Dentre essas opcOes adotadas, considera o
interacionismo como abordagem de referéncia para o curso e, de forma especial, para 0 ensino
de Ciéncias Naturais.

Nessa perspectiva, considera que a constru¢do de conhecimentos € um processo em
construgcdo por meio das interagfes sociais que acontecem na relacdo dos estudantes em

formagéo com os pares, com 0S materiais propostos para o ensino de ciéncias, nos estudos em
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fontes indicadas no curso e nas mediagdes pelos professores formadores. Nesse caso, 0 sujeito
é desafiado a questionar, a buscar, a aprofundar os estudos, a analisar as teorias com base nas
suas vivéncias na sala de aula, na escola e no ensino de ciéncias que, no caso, Sao assuntos e
objetos de estudos para analise na formacdo. Isso contribui para um dialogo entre as
abordagens teoricas e a préatica desses professores.

Nessa proposta, o ensino de Ciéncias Naturais tem como base a ciéncia como
construcdo, humana, social e cultural. Dessa forma, € possivel analisar uma ciéncia que é feita
pelos homens, mas que nem todos os homens tém acesso a ela igualmente, com a mesma
medida. E possivel pensar que ndo é o Gnico referencial de verdade, intocavel no seu pedestal,
destinado as elites que penetraram ao mundo superior da ciéncia, mas que, a0 mesmo tempo,
tem suas contribuicdes, seu valor para a humanidade e para a sociedade. Um ensino de
Ciéncias Naturais que aprofunda os conceitos cientificos, que estabelece didlogo com outras
areas do conhecimento, ou seja, aprofunda o estudo dos conceitos relacionados ao campo de
ciéncia e agrega saberes de outras areas como a Sociologia, Histéria, a Filosofia, a Arte,
enfim, tem em si a possibilidade do didlogo e do reconhecimento de outros saberes.

Tambeém prioriza a formacéo dos conceitos cientificos ao propor a analise da Ciéncia
e do ensino de Ciéncias a partir dos fundamentos epistemoldgicos e historicos das Ciéncias
Naturais e do ensino de Ciéncias. Isso contribui para aprofundamento teérico e conceitual da
natureza e da finalidade das Ciéncias, dos modos, das producdes cientificas e das relacdes
ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente.

Outro aspecto evidenciado nessa proposta que podera contribuir para a construcdo
de conhecimentos cientificos € que propde os conceitos e 0s contetdos e, a partir desses, é
que sdo propostas as metodologias e as estratégias de ensino. Nesse sentido, ao propor o
estudo dos fundamentos epistemoldgicos e historicos das Ciéncias Naturais, a énfase se da
nos conceitos, e as metodologias se concentram nas interacfes, participacfes em foruns e
producdes de memoriais, com 0 objetivo de aprofundar o estudo, apropriar-se dos conceitos
cientificos, e, a0 mesmo tempo, contribuir para o aprendizado dessas metodologias em uma
perspectiva interacionista.

A proposta apresenta articulagdo entre teoria e pratica, pois as abordagens tedricas
propostas no curso no que se refere a educacdo, as ciéncias e ao ensino de ciéncias, sdo
ampliadas na medida em que situacdes relacionadas a atuacao profissional dos estudantes em
formacdo sdo objetos de andlises. Essa aproximacao do curso de Pedagogia da UFMT com o

campo de atuacdo que é o ensino fundamental poderé contribuir para mudancas nas praticas
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pedagogicas, para a ampliacdo do curriculo da formacdo de professores para o ensino de
Ciéncias, assim como do curriculo do ensino fundamental.

Destacamos, também, que as experiéncias realizadas no ensino de Ciéncias Naturais
no curso de Pedagogia a distancia da UFMT contribuem para o aprofundamento dos conceitos
tedricos e para a construgcdo de conhecimentos cientificos, pois sdo realizadas a partir dos
objetivos e conteddos do ensino de ciéncias, com abordagem conceitual e tedrica a partir das
atividades de experimentacdo. Essas sdo realizadas com perspectiva investigativa e
problematizadora com o objetivo de aprofundamento do estudo dos conceitos cientificos a
partir dessas atividades.

A estruturacdo curricular por eixo e ndo por disciplinas também podera contribuir
para o aprofundamento tedrico no processo de formacdo dos professores, pois essa
organizacdo contribui para o didlogo e interacdo entre as areas do conhecimento e para a
formacdo de conceitos de forma articulada. Isso ndo significa ignorar o que é préprio de cada
saber, ao contrério, € aprofundar no que é préprio e especifico e ampliar os conhecimentos a
partir do didlogo e do processo de interacdo com outros saberes. Isso contribui para a
construcdo de conhecimentos sob a Otica de totalidade. Nessa perspectiva de dialogo entre as
areas e de aprofundamento no que € proprio e especifico da Ciéncias e do ensino de ciéncias,
é que se estrutura a proposta curricular por eixos e, dessa forma, evidencia a possibilidade de
construcdo de conhecimentos cientificos.

Enfim, no caso estudado, observamos que essa formacdo se fundamenta na
abordagem interacionista para o ensino e a aprendizagem de contetdos cientificos. Prioriza-se
a concepcao de Ciéncia como construgdo humana, historica e social. Por essa razdo, dedica-se
ao estudo de conceitos cientificos. A estrutura curricular esta organizada por eixos de estudo e
ndo por disciplinas, facilitando o tratamento interdisciplinar e dindmico dos conteudos.
Enquanto metodologia, esta proposta contempla uma abordagem investigativa e a
experimentacdo, assim como os fundamentos epistemoldgicos e histéricos das Ciéncias
Naturais.

Desse modo, a proposta da UFMT, tomada como referéncia empirica para esta
pesquisa, evidencia prioridade na formag&o de conceitos tedricos, conhecimentos cientificos e
dos fundamentos epistemologicos e histdricos da ciéncia e do ensino de ciéncias e, dessa
forma, € uma proposta que contribui para formacéo de professores para o ensino de ciéncias
naturais.

O presente estudo objetivou, também, analisar as contribui¢cbes de uma proposta de

formagéo continuada para a formacdo de professores de Ciéncias Naturais, cuja estratégia



92

principal foi a producdo e a aplicagdo de um video sobre a tematica. Neste video,
apresentaram-se duas entrevistadas-pesquisadoras cujos argumentos contribuiram para a
reflexdo sobre a educacdo a distancia, enquanto que outras duas entrevistadas-docentes
abordaram sua propria experiéncia como professoras da disciplina Ciéncias da Natureza no
curso de Pedagogia a distancia da UFMT.

O processo de producdo do video permitiu a mim, como pesquisadora, a
aprendizagem significativa de aspectos técnicos, estéticos e pedagdgicos referentes ao
material audiovisual. O trabalho de pré-producdo envolveu a elaboracdo do roteiro que foi
norteado pelo objetivo pedagdgico do video. Este objetivo visou a superar o carater
instrumental do video como recurso didatico: a elaboracéo do roteiro desencadeou uma série
de questionamentos que levaram a reformulacdo do dispositivo audiovisual com vistas ao
aprimoramento dos objetivos do video em si e mesmo da pesquisa como um todo.

Fez parte, ainda, do trabalho de pré-producdo a selecdo de imagens e mdsicas que
pudessem dar suporte ao video. Esta selecdo colocou-me em contato com preocupacgdes de
ordem estética e técnica: imagens e musicas que fossem adequadas ao objetivo do dispositivo
audiovisual, considerando-se o publico ao qual este estava direcionado (os professores da
educacdo basica) e que, também, se orientasse pelo e para o trabalho daqueles professores e,
ainda, para os alunos da educacdo béasica. Este trabalho transcorreu durante o periodo de
edicdo, momento permeado de didlogos com os orientadores desta pesquisa, também autores
do produto.

Questdes técnicas referentes ao enquadramento das imagens, captacdo de som e
iluminacdo, foram aprofundadas durante o processo de producéo do dispositivo audiovisual.
Este aprendizado soma-se a minha bagagem e foi Gtil para a reflexdo sobre a forma como a
imagem e o0s objetos audiovisuais podem ser adotados como recursos pedagdgicos. Ressalte-
se que o processo de producdo de videos para iniciantes € um desafio que apresenta
dificuldades, especialmente para aqueles que possuem limitados conhecimentos tecnoldgicos
dos recursos de producdo. Neste trabalho, essa situacdo fez parte das experiéncias vivenciadas
pois para a producdo de videos sdo necessarios conhecimentos conceituais, pedagogicos e
técnicos relacionados ao processo de producdo/edicdo de videos orientada por finalidades
educativas.

As dificuldades de manuseio técnico na producdo de videos exigem, portanto,
conhecimentos diversos e complexos e, em consequéncia do curto prazo previsto para o
processo, a apresentacdo dos resultados, no caso, o video educacional como parte do produto

educacional e a validacdo do mesmo, o processo de producdo constituiu-se num desafio e
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aprendizado significativo. Todo o processo de planejamento, produgdo e edi¢do do video se
deu com a mediacao dos professores orientadores, notadamente do professor Julio César dos
Santos, em funcao de sua formacéo na area de comunicacéo.

A partir dessa experiéncia, é possivel considerar que o processo de producdo de
videos contribui efetivamente para a aprendizagem dos participantes, mas constitui-se num
desafio para os professores que se interessarem, uma vez que necessitardo compreender e se
apropriar de conceitos especificos da tematica proposta e, também, daqueles relacionados ao
video como recurso, dispositivo e, a0 mesmo tempo, dos meios e instrumentos para a sua
producdo. Ressalte-se a importancia da producéo coletiva e da mediagdo nesse processo que
podera ser, pensa-se, com a participacdo de pares como professores, estudantes, profissionais
com o dominio especifico das técnicas de producdo, e, ao compartilhar saberes, poderdo
contribuir para o processo de construcdo de conhecimentos, tanto da forma quanto do
contelido, no processo e no resultado da producédo do video.

O contato com as entrevistadas possibilitou uma melhor compreenséo das leituras
anteriormente realizadas e me fez perceber a importancia de dar voz e ouvidos, a nossos
docentes e pesquisadores. Pode-se considerar o discurso de nossas professoras — aquelas com
as quais convivemos no nosso cotidiano — como instrumento privilegiado para se
compreender o trabalho docente.

O trabalho de edicdo desvelou todo um universo, no qual a manipulacdo de técnicas
orienta a producdo de mensagens diversas, sendo, portanto, necessario o cuidado e a clareza
dos objetivos propostos para a producdo desse objeto. O audiovisual é uma producdo
carregada de representacdes que pode, a0 mesmo tempo, ocultar e revelar contradi¢des entre o
contetdo do discurso e a maneira como o discurso é construido. Esse processo foi muito
importante para a minha formacédo e pode também ser muito Util para os nossos professores.
Assim, nés, docentes da educacdo béasica, poderemos utilizar o recurso audiovisual com
nossos alunos, desmitificando a linguagem e promovendo uma leitura critica da midia.

A validacdo do objeto audiovisual, produto deste processo de pesquisa, apresentando
0 video e discutindo suas ideias com as professoras formadoras da educagdo basica,
demonstrou o potencial do recurso audiovisual como provocador de debate e reflexdes. As
professoras ndo apenas discutiram o contetdo como também demonstraram interesse sobre o
processo de producdo do video. O video mostrou-se, assim, como um importante recurso
formativo docente.

Pensar as possibilidades aqui abordadas é, a nosso ver, considerar o papel e o sentido

da escola como responsaveis pela construcdo de conhecimentos sistematizados, tidos como
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patriménio da humanidade em sua amplitude historica, social e cultural. Do mesmo modo,
compreendemos a necessidade de continuidade dessa reflexdo acerca do sentido e do papel da
escola, e mais acuradamente, dos cursos de formacao de professores, sejam eles a distancia ou
presenciais, porque sao parte de um mundo em constante transformacao e, da mesma maneira,
necessitam ser constantemente revistos, reposicionados, reconstruidos e colocados par a par
com a realidade. Uma formagédo consistente de professores compreende a construcdo de
conceitos — sejam eles novos ou ndao — a producdo de conhecimentos sistematizados das
diversas areas e, também, a consideracdo naquilo que nos chega através do cotidiano
ampliado pela perpetuacdo deste estado de curiosidade que é tdo caro aos estudantes em seus
primeiros anos de formagdo. Este estado de consciéncia em permanente questionamento e
busca de solucBes, compreendemos, poderd contribuir para uma atuacdo docente também
favoravel a construcdo de conhecimentos sistematizados pelos estudantes porque deles serdo
consideradas as experiéncias e as historias que carregam consigo em suas subjetividades.
Nessa perspectiva, inclui-se a formagédo do Pedagogo para o ensino de Ciéncias, para
a sua atuacdo na escola visando ao cumprimento de seu papel histérico, social e cultural mais
basico, o de oportunizar a aprendizagem das ciéncias naturais, no caso, como conhecimento
humanamente constituido em toda a sua amplitude, o que pode, assim sistematizado, ser

considerado como conhecimento cientifico.
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14 | GONGALVES, I. V. R.. Anélise do processo de avaliacdo da aprendizagem Avaliacio
em uma disciplina semipresencial do CEDERJ. 109 f, 2012. Dissertacéo ¢do, .
P « o s . _*.~ | Aprendizagem e ensino
(Mestrado Académico em educacéo) - Universidade Catélica de Petrépolis, .
Ao de Ciéncias.
Petropolis — RJ. 2012.

15 | BARROS, L. D. de O. Analise de um jogo como recurso didatico para o
ensino da geometria: Jogo dos poligonos 111 f. 2012. Dissertagdo (Mestrado | Recursos didaticos, jogos
Académico em Educacdo Matemética e Tecnoldgica) Universidade Federal | e ensino da Geometria.
de Pernambuco, Recife - Pernambuco Biblioteca. 2012.

16 | OLIVEIRA, H. R. de. Argumentacdo no Ensino de Ciéncias: O uso de Ensino de Ciéncias e
analogias como recurso para a constru¢do do conhecimento. 130 f . 2012. construcio de
Dissertacdo (Mestrado Académico em Educacéo) - Universidade Federal de conhecigmentos
Juiz de Fora, Juiz de Fora, RJ. 2012. '

17 | CARNEIRO, R F.. Processos formativos em Matematica de alunas | Formagéao de professores,
professoras dos anos iniciais em um curso a distancia de Pedagogia. ' 308 f. | Educagdo a distancia
2012. Tese (Doutorado em educacéo) - Universidade Federal de S&o Carlos, | Ensino e aprendizagem
Séao Carlos — SP. 2012. de Matemética.

18 | NOVOA, G. F. V. P.. Perspectivas de professores de Fisica sobre as Formacio de professores
politicas curriculares nacionais para o Ensino Médio 129 f. '2012, magao de p '

g x o ~ L , Ensino de Fisica e
Dissertacdo (Mestrado Académico em Educacdo em Ciéncias e Salde) oliticas curriculares
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro -RJ. 2012. P '

19 | OLIVEIRA, M. A. de O.. As possiveis inter-relacbes das redes x

S - " ~ | Formac&o de professores,
comunicativas Blogs e das comunidades de pratica no processo de formagédo Redes comunicativas
de professores de Matematica 200 f 2012. Dissertacdo (Mestrado Ensino e aorendiza er’n
Académico em Educagdo Matematica) Universidade Estadual Paulista Jalio de Matemgtica g
de Mesquita Filho/Rio Claro — SP. 2012, '

20 | FELDKERCHER, N. O Estagio na formacéo de professores presencial e a Formacio de professores
distancia: A experiéncia do curso de Matematica da UFPEL, 2011. mag protes '

. ~ o ~ . . Ensino de Matematica e
Dissertacdo (Mestrado Académico em Educacdo) Universidade Federal de Educacio a distincia
Pelotas, Pelotas —RS. 2011. ¢ '

21 | LEAO, M. Educacdo Matemética e educacdo Ambiental: Um estudo Etnomatematica
etnomatematico das infragdes ambientais 151 f. 2012. Dissertacao Educacio Materﬁéticae
(Mestrado Académico em Educagdo Matematica) Universidade Estadual ambier%tal
Paulista Julio de Mesquita Filho/Rio Claro- SP. 2011. '

22 | COSTA, F. T. da. Politicas Curriculares para formacdo de professores de

Quimica: A préatica como componente curricular em questdo. 152 f. 2012.
Dissertacdo (Mestrado Académico em Educacéo) - Universidade Federal de
Mato Grosso, Cuiab4d-MT. 2012.

Formagéo de professores,
Ensino de Quimica e
Politicas Curriculares.

Fonte: Elaborado pela autora
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APENDICE B — Modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e Autorizag&o
para uso de imagem

@ MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
P INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS
EDUCAGAO, CIENCIAETECNOLOGIA  PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

Eu ,CPF , RG ,

depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodolégicos, riscos e beneficios

da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem e/ou
depoimento, especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
AUTORIZO, através do presente termo, a pesquisadora Suenir Carneiro de Lima Assis, sob
orientacdo da professora Dra. Joana Peixoto, do projeto de pesquisa intitulado “Espanto e
conhecimento” — O ensino de Ciéncias Naturais na formacdo de professores, a realizar as
fotos que se facam necessérias e/ou a colher meu depoimento em video sem quaisquer énus

financeiros a nenhuma das partes.
Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas imagens e depoimentos para fins cientificos e de
estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa,

acima especificados.

Local, de de 2016

Pesquisador responsavel pelo projeto

Sujeito da Pesquisa
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APENDICE C - Proposi¢io Formativa: “Espanto e conhecimento — uma proposicao
formativa para professores no campo das Ciéncias Naturais”

INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCACAQ, CIENCIA ETECNOLOGIA

MINISTERIO DA EDUCACAO

SECRETARIA DE EDUCAGCAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

Proposicio Formativa: “Espanto e conhecimento — uma proposicdo formativa para professores

no campo das Ciéncias Naturais”

Participantes: Professores da Educacéo Bésica que atuam no ensino de Ciéncias Naturais;
Objetivos: Contribuir com o processo de formacdo dos professores da educagdo basica no que diz respeito a
uma visdo critica e aprofundada do ensino de Ciéncias Naturais.

Acoes

Atividades propostas

Aprofundamento
teérico/metodolégico

Discussdo da proposta de formacdo de professores para o ensino de Ciéncias
naturais.

Discussdo e Analises dos aspectos epistemoldgicos e metodoldgicos do Ensino
por Investigagéo.

Levantamento de sugestdes para a implementacdo da proposta de formacao.

Exibicdo e analise de video

Exibicdo, discussdo e analise do video: "Espanto e conhecimento - 0 ensino de
Ciéncias Naturais na formagdo de professores".

Levantamento de problemas
/individualmente

A partir dos conceitos que foram tratados no video os participantes da formacao,
fardo levantamento de problemas que estdo relacionados ao video ou ao contexto
com foco nas Ciéncias Naturais.

Andlise coletiva

Realizacdo de lista com os problemas apontados pelos participantes, analises e
formacdo de equipes pela proximidade dos problemas e questdes de
investigacao; formacdo de equipes de até no méximo 05 participantes.

Atividade em equipe

A equipe fara anélises dos problemas levantados por cada um dos participantes e
a partir desses, definir um problema que é comum a equipe, ou poderdo
investigar mais de um problema.

Atividade em
analise coletiva

equipe e

Realizacdo em equipe de planejamento para as a¢fes de pesquisa, producdo,
processo e resultado da investigacdo para a resposta do problema que serd
socializado com todos os participantes.

Discussédo coletiva do planejamento e projeto de pesquisa feitos em equipe para
que os demais participantes apresentem sugestfes para a implementagcdo da
proposta na perspectiva no ensino por investigacéo.

Registro, apresentacdo do
processo e resultado das
investigacdes;

Realizacdo da proposta investigativa por cada equipe.

Planejamento, producdo e edicdo de um video a partir do problema de
investigacao, que deverd tratar dos conceitos cientificos relacionados ao tema e
da metodologia. Também podera evidenciar o processo e os resultados da
pesquisa proposta. Para as filmagens poderdo utilizar recursos como os aparelhos
celulares.

Interacdo, socializacdo e
apresentacdo do video

Os videos com as tematicas investigadas pelas equipes serdo apresentados,
discutidos e analisados no processo de formacdo para, posteriormente, serem
recursos utilizados pelos professores que atuam no Ensino de Ciéncias em suas
aulas.

Atividade de investigacdo
com a participacdo de
estudantes nas escolas.

Realizacdo, em equipe, de planejamento e proposta investigativa a ser realizada
em escolas que os professores em formacdo atuam, ou seja, em equipe, fardo um
planejamento e ou um projeto para que os professores das equipes realizem nas
escolas e poderdo se organizar de forma que o professor realize em sua propria
sala de aula com a participacéo de um ou mais participantes da equipe.

A proposta a ser realizada devera ser reelaborada com a participagdo dos
estudantes, a partir de problemas levantados pelos alunos.

Acles investigativas na
escola, planejamento
producéo e edi¢do de videos

Reelaboragdo do planejamento que é o plano de agdo na perspectiva
investigativa com a participacdo dos estudantes.

Realizacdo das acOes pelos estudantes que sdo: levantamento das situacdes
problemas, hipoteses, atividades em equipe como: debates, analises, pesquisas,
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planejamento, produgdo, edicdo e socializagdo do video com toda a sala e
posteriormente na escola e comunidade.

Producédo e edicdo de videos, pelos estudantes, a partir do problema investigado
relacionado a Ensino de Ciéncias Naturais.

Divulgacédo/socializacdo da | Articulacbes entre os professores em formacdo, os estudantes e a gestdo da
proposta escola para a realizacdo do processo de divulgacdo da proposta investigativa, de
forma a estabelecer estratégias para participacdo da escola e comunidade. Essa
poderd ser planejada pela equipe em cada escola, mas é necessario que 0s
estudantes tenham participacdo ativa na elaboracdo e execugcdo com
oportunidades para discutir conceitos e promover debates a partir da exibicdo
dos videos produzidos relacionados a Ciéncias Naturais.

Também é importante que nessas agGes envolva os estudantes e a comunidade
que ndo participou da realizacdo do projeto, dessa forma, poderdo participar
assistindo, discutindo e analisando os videos produzidos ou poderdo desafiar os
estudantes a compartilhar o que aprendeu com pessoas da comunidade e ao
realizar a divulgacdo, poderdo fazer gravacOes/filmagens e edigbes e
compartilhar na escola ou publicar em ambientes virtuais previamente
combinados e com autoriza¢es dos responsaveis por cada espaco.

Recomenda-se que a formagao dos professores para o ensino de Ciéncias Naturais tenha uma proposta
que considere os conhecimentos cientificos, pedagogicos, as indicacfes das pesquisas e as solicitagdes feitas
pelos professores.

Dessa forma, apresenta sugestdes consideradas por essas pesquisas como relevantes no processo de
formacéo de professores para o Ensino de Ciéncias:

. estudos relacionados a historia e filosofia da Ciéncia;

. as Ciéncias Naturais a partir das abordagens tedricas e legais;

. especificidades do Ensino de Ciéncias, objetivos, finalidades e conteudos;

. saberes inerente a docéncia;

. estudo das concepg¢des pedagogicas com foco na Pedagogia Histérico-Critica de Dermeval Saviani e as
contribuicdes para o Ensino de Ciéncias Naturais;

. abordagens teoricas sobre o processo de construcéo de conhecimentos em Perspectiva Sécio-Interacionista;

. estudos, orientagdes teodricas/praticas para a utilizacdo de recursos audiovisuais, especialmente, o planejamento,
producdo, edicdo e publicacdo de videos.

Fonte: elaborado pela autora




APENDICE D - Roteiro e plano de producéo do video documentario **Espanto e

Titulo:

conhecimento - o ensino de Ciéncias Naturais na formacao de professores"

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
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T INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS
EDUCACAO, CIENCIAETECNOLOGIA  PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
ROTEIRO

“Espanto e Conhecimento” - O ensino de Ciéncias Naturais na formacéo de professores

Género: Documentario

Argumento: (resumo do documentario)

Sinops

e

Duracéo: 20 minutos (aproximadamente)

Planejamento para producéao do video documentério ""Espanto e conhecimento - 0 ensino
de Ciéncias Naturais na formacéo de professores*

SEQ.

VIDEO

AUDIO

1

Abertura: texto inicial grafico

Este documentdrio € um produto educacional
realizado no processo de pesquisa no Mestrado
Profissional em Educacdo para Ciéncia e
Matematica do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Goids — Campus Jatai —
Goids, com o projeto de pesquisa “Abordagens
Didatico-Pedagdgicas subjacentes ao ensino de
Ciéncias na Licenciatura de Pedagogia a distancia”
realizado pela mestranda Suenir Carneiro de Lima
Assis, sob a orientacdo da professora Dr? Joana
Peixoto e coorientacdo professor Dr. Jalio César
dos Santos.” (rolagem de baixo para cima)

Imagem: professoras entrevistas em sala de aula.
Efeito especial: P&B
Duracao: 30”

BG.: Brasileirinho (instrumental)

Objetivos do documentario: texto grafico

Este documentario tem como objetivo promover o
debate sobre alguns principios, perspectivas e
possibilidades do ensino de ciéncias naturais na
formac&o a distancia de professores.

Imagem: Inserir varias imagens (fotos) relacionadas
a educacdo e palavras soltas como: Educacdo,
humanidade, possibilidades, informacao,
conhecimento, comunicacdo, interacdo, desafios e
outras.

Efeito especial: P&B
Duragdo: 20”

BG.: Brasileirinho (instrumental)

Texto

A Educacéo a Distancia tem sido bastante utilizada
na formacdo de professores, das mais diversas
areas, com vantagens e desvantagens que incluem
do uso de tecnologias ao papel do professor na
mediacdo de processos de ensino e aprendizagem.

BG.: Musica Instrumental

Voz off.: A Educacdo a Distancia tem sido
bastante utilizada na formacdo de
professores, das mais diversas areas, com
vantagens e desvantagens que incluem do




Pergunta: O que dizem as pesquisas atuais sobre as
relacbes entre as tecnologias e a educacdo, e mais
propriamente, sobre a Educacdo a Distancia.

Imagem: fotos de tecnologias e sujeitos envolvidos
em processos de ensino e aprendizagem.

Efeito Especial: P&B

Duragéo: 30”

uso de tecnologias ao papel do professor
na mediacdo de processos de ensino e
aprendizagem.

Pergunta: O que dizem as pesquisas atuais
sobre as relacBes entre as tecnologias e a
educacdo e, mais propriamente, sobre a
Educacdo a Distancia. (mesmo texto
inserido graficamente)

4 Entrevista 01 com especialista em EAD - | Falada professora entrevistada
introducéo
Prof.2 Katia Morosov FALAS INTERCALADAS
(Intercalar com entrevista 02: composicdo
estruturada de modo a construir o conceito de EAD
e constituir um panorama do uso da EAD na
formacé&o de professores).
Sem cenas de cobertura.
Sobreposicéo de palavras chave: grafismo.
Duracédo: 30”

4-A | Texto: Curriculo resumido professora Katia. BG.: masica intrumental
Katia Alonso Morosov, graduada em Pedagogia | Voz off.: Katia Alonso Morosov,
pela Universidade Federal de Mato Grosso (1985), | graduada em Pedagogia pela Universidade
Mestre em Educacédo pela Universidade Federal de | Federal de Mato Grosso (1985), Mestre
Mato Grosso (1992) e Doutora em Educacdo pela | em Educacdo pela Universidade Federal
Universidade Estadual de Campinas (2005). | de Mato Grosso (1992) e Doutora em
Atualmente é professora associada da Universidade | Educacdo pela Universidade Estadual de
Federal de Mato Grosso. Docente do Programa de | Campinas  (2005).  Atualmente ¢
Pés-Graduacdo em Educacdo - PPGE - do Instituto | professora associada da Universidade
de Educacio da UFMT. Lider do Grupo de | Federal de Mato Grosso. Docente do
Pesquisa  Laboratério de Estudos  Sobre | Programa de Pds-Graduacdo em Educacao
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na | - PPGE - do Instituto de Educacdo da
Educacdo - LETECE. Tem experiéncia na area de | UFMT. Lider do Grupo de Pesquisa
Educacdo, com énfase em Educagdo a Distancia, | Laboratorio de Estudos Sobre Tecnologias
atuando principalmente nos seguintes temas: | da Informacdo e Comunicacdo nha
experiéncias em EAD/ tecnologias, uso das | Educacdo - LETECE. Tem experiéncia na
tecnologias da informacdo e comunicacdo -TIC - na | &rea de Educacdo, com énfase em
educacdo. Trabalha, atualmente, com pesquisa | Educagdo a Distancia, atuando
sobre as TDIC, com foco nos processos de | principalmente nos seguintes temas:
interacéo e mediacdo. (resumir) experiéncias em EAD/ tecnologias, uso
Imagem de fundo: Prof.? Katia/entrevista das tecnologias da informacdo e
Efeito especial: P&B comunicagdo -TIC - na educagdo.
Duracéo: 20” Trabalha, atualmente, com pesquisa sobre
as TDIC, com foco nos processos de
interacdo e mediag&o. (resumir)

5 Entrevista com especialista em EAD - introducéo Fala da professora entrevistada
Prof.2 Joana Peixoto
(Intercalar com entrevista 01: composicdo | FALAS INTERCALADAS
estruturada de modo a construir o conceito de EAD
e constituir um panorama do uso da EAD na
formac&o de professores).
Sem cenas de cobertura.
Sobreposicdo de palavras chave: grafismo.
Duragdo: 30”

5-A | Texto: Curriculo resumido professora Joana. BG.: musica intrumental

Joana Peixoto, graduada em Pedagogia pela
Universidade  Federal de  Goids  (1982),
especializacdo em Informética e Educagdo pela
Unicamp (1989), mestre em Educacdo pela
Universidade Federal de Goids (1991), DEA -
Approches Plurielles en Sciences de IEducation

Voz off.: Joana Peixoto, graduada em
Pedagogia pela Universidade Federal de
Goias  (1982), especializacdo  em
Informatica e Educagdo pela Unicamp
(1989), mestre em Educagdo pela
Universidade Federal de Goias (1991),
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(2002) e doutora em Ciéncias da Educacgdo pela
Universidade Paris 8 (2005). Atualmente €
professora no Mestrado Profissional em Educagdo
Para Ciéncias e Matematica no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias e
colaboradora no Programa de Po6s-Graduagdo
Strictu Sensu em Educacdo da PUC GOIAS. E
lider do Kadjét - Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre as relacdes entre as tecnologias e a educacéo.
Tem experiéncia em formacéo de professores, com
énfase na area de tecnologia e educacdo, atuando
principalmente nos seguintes temas: tecnologia e
educagdo, informatica e educagdo, midia e
educacdo, educacdo a distdncia e na relacdo destes
temas com a formacédo de professores. (resumir)
Imagem de fundo: Prof.2 Joana/entrevista

Efeito especial: P&B

Duragao: 20”

DEA - Approches Plurielles en Sciences
de IEducation (2002) e doutora em
Ciéncias da Educagdo pela Universidade
Paris 8 (2005). Atualmente é professora
no Mestrado Profissional em Educacdo
Para Ciéncias e Matematica no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias e colaboradora no
Programa de P6s-Graduagdo Strictu Sensu
em Educagdo da PUC GOIAS. E lider do
Kadjot - Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre as relagBes entre as tecnologias e a
educacdo. Tem experiéncia em formacéo
de professores, com énfase na area de
tecnologia e  educacdo, atuando
principalmente nos seguintes temas:
tecnologia e educacdo, informatica e
educac¢do, midia e educacdo, educacdo a
distancia e na relacéo destes temas com a
formacéo de professores. (resumir)

6 Imagens intercaladas entrevistadas Falas intercaladas entrevistadas
Prof.2 Katia + Prof.2 Joana Prof.2 Katia + Prof.2 Joana
Duragao: 1°30”
7 Texto 01: BG.: Musica “Oito Anos”, de Adriana
Ensino de Ciéncias Naturais: Perspectivas e | Calcanhoto
possibilidades.
Letra: Por que o fogo queima? Por que a
Imagens: de acordo com a letra da musica de | lua é branca? Por que a terra roda? Por
fundo. que deitar agora? Por que as cobras
Efeito especial: superposicdo em janelas. matam? Por que o vidro embaga? Por que
voceé se pinta? Por que o tempo passa? Por
Texto 02: gue que a gente espirra? Por que as unhas
Por que ensinar Ciéncias? crescem? Por que o sangue corre? Por que
Duragédo: 30” que a gente morre? Do que é feita a
nuvem? Do que é feita a neve?...
7 Entrevista 01 com Professora de Ciéncias Fala da professora entrevistada
Prof.2 Lydia — UFMT - introducéo Tema: Por que ensinar ciéncias?
Imagens: entrevistada + imagens de cobertura | FALAS INTERCALADAS
( professoras em sala de aula com alunos)
Duracgao: 15”

7-A | Texto: BG.: musica intrumental - Brasileirinho
Curriculo resumido professora Lydia. Voz off.; curriculo resumido prof.2 Lydia
Lydia Maria Parente Lemos dos Santos, bacharel | Lydia Maria Parente Lemos dos Santos,
em Quimica pela Universidade de Brasilia, com | bacharel em Quimica pela Universidade
Mestrado em Educagdo pela Universidade Federal | de Brasilia, com Mestrado em Educacédo
de Mato Grosso, com participacdo no Programa | pela Universidade Federal de Mato
Universidade Aberta e a Distancia. Atua como | Grosso, com participagdo no Programa
professora na UFMT nos Cursos de Licenciatura | Universidade Aberta e a Distancia. Atua
Plena em Ciéncias Naturais, Matematica e | como professora na UFMT nos Cursos de
Pedagogia. Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais,
Imagem de fundo: Prof.2 Lydia/entrevista Matematica e Pedagogia.

Efeito especial: P&B
Duragdo: 20”
8 Entrevista 02 com Professora de Ciéncias Fala da professora entrevistada

Prof.2 Michelle — UFMT - introducéo

Imagens: entrevistada + imagens de cobertura
(professoras em sala de aula com alunos)

Tema: Por que ensinar ciéncias?

FALAS INTERCALADAS
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Duragao: 15”

Inicio da fala — (LIDIA): Olha, primeiro
gue a crianga, ela, se identifica ao ensino
de ciéncias porque naturalmente a crianca
é alguém que investiga,...

Final da fala -(MICHELE)..., entdo como
os professores véao trabalhar isso nas
criangas, como vao despertar isso nelas, se
eles mesmo ndo se sentem interessados, se
eles sentem medo?

8-A | Texto: BG.: musica intrumental
Curriculo resumido professora Michelle Voz off.: curriculo resumido prof.?2
Michelle Jaber, licenciada em Ciéncias Bioldgicas | Michelle
com mestrado em Educacdo pela Universidade | Michelle Jaber, licenciada em Ciéncias
Federal de Mato Grosso e doutorado em Ciéncias | Bioldgicas com mestrado em Educacdo
na area de concentracdo Ecologia e Recursos | pela Universidade Federal de Mato Grosso
Naturais. E professora da UFMT, faz parte da | e doutorado em Ciéncias na &rea de
equipe do NEAD do Grupo Pesquisador em | concentragdo Ecologia e  Recursos
Educagdo Ambiental (GPEA). Naturais. E professora da UFMT, faz parte

da equipe do NEAD do Grupo

Imagem de fundo: Prof.2 Michele/entrevista Pesquisador em Educacdo Ambiental
Efeito especial: P&B (GPEA).
Duragéo: 20”

9 Imagens intercaladas entrevistadas Falas intercaladas entrevistadas Prof.2
Prof.2 Lydia + Prof2 Michelle + Imagens de | Lydia + Prof.2 Michelle
cobertura (sala de aula)
Duracao: 1°30”

10 Texto: BG.: Musica “A Ciéncia em Si”, de

Desafios e possibilidades no ensino de Ciéncias
Imagens de fundo/cobertura: Imagens relacionadas
a letra da musica.

Texto
Citacdo: Por que ensinar ciéncias?

(Roberto Nardi, Anna M? Pessoa Carvalho ) (colar
aqui)

[...] Assim, é importante fazer com que as criangas
discutam os fenémenos que as cercam, levando-as
a estruturar esses conhecimentos e construir, com
seu referencial légico, significados de uma parte da
realidade em que vivem. O ensino de Ciéncias,
nessas primeiras etapas do ensino fundamental, tem
a obrigacdo de dar o primeiro passo com o0s alunos
na caminhada que os levard dos conceitos
espontaneos aos conceitos cientificos. O professor
deve estar preparado para essa primeira
sistematizacdo. (CARVALHO, 1997, p. 154)

Efeito especial: superposi¢do rapida representando
a evolucgdo/histéria da humanidade.

Livro: A ESCALADA DO HOMEM

Imagens: insercdo de palavras chave:

Gilberto Gil

Letra:

Se toda coincidéncia
Tende a que se entenda
E toda lenda

Quer chegar aqui

A ciéncia ndo se aprende
A ciéncia apreende

A ciéncia em si

Se toda estrela cadente
Cai pra fazer sentido

E todo mito

Quer ter carne aqui

A ciéncia ndo se ensina
A ciéncia insemina

A ciéncia em si

Se 0 que se pode ver, ouvir, pegar, medir,
pesar

Do avido a jato ao jaboti

Desperta o que ainda ndo, ndo se pode
pensar

Do sono do eterno ao eterno devir
Como a orbita da terra abraga o vacuo
devagar

Para alcancar o que ja estava aqui

Se a crenca quer se materializar

Tanto quanto a experiéncia quer se
abstrair

A ciéncia ndo avancga
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Ensino de Ciéncias?

A ciéncia alcanca

Principios? A ciéncia em si (resumir)
Perspectivas?
Objetivos?
Desafios
Possibilidades?
Outras...
Duragdo: 30”
11 Imagens intercaladas entrevistadas Tema: como ensinar ciéncias?
Prof.2 Lydia + Prof.2 Michelle + Imagens de
cobertura (sala de aula) Inicio — (MICHELE): ...N6s trabalhamos
sempre com principios, primeiro que a
Duragao: 307 gente ndo da receitas, isso gera uma
frustracdo terrivel. Entdo na verdade eles
vem com esse anseio da gente apresentar
receitas e a gente vai na contramao disso,
é de potencializar, de criar levando em
conta o contexto local fundamental....
Final da fala -((MICHELE): ... E trazer a
Ciéncia e despertar esse interesse nas
criangas, se a gente conseguir fazer com
que esses futuros pedagogos e pedagogas
consigam isso, talvez para n6s € muito
mais importante do que 0s conceitos
cientificos, ele é importante ndo estou
desprezando tudo que ja foi produzido,
ndo, mas fazer com a crianga entenda
que é possivel fazer Ciéncias, produzir
novos conhecimentos € uma prioridade
para nos. (Lydia) E isso mesmo.
11-A | Sala de aula com prof.2s Lydia + Michele + Alunos | BG.: Mdsica instrumental
experiéncia de trabalho com os estudantes do curso | Som ambiente do video.
de Pedagogia no laborat6rio) Voz off: Prof.2s apresentam o projeto.
Duragéo: 30”
12 | Comentérios finais: BG.: Musica Instrumental
Prof2 Katia + Prof? Joana + Prof2 Michelle + | Falas com comentarios finais com
Prof.2 Lydia (intercaladas) considerag@es sobre 0s objetivos e 0
Duragdo: 30” ensino de Ciéncias
13 Texto: BG.: Musica “Quanta”, de Gilberto Gil

CitacOes de Roberto Nardi, Marcelo Giordan, Ana
Maria Pessoa e outros sobre o ensino de Ciéncias
(selecionar).

[...] Trabalhar as ciéncias de forma contextualizada
relacionando o saber cientifico com a vivéncia e o
cotidiano dos alunos pode ser uma alternativa
importante na motivacdo do alunado, possibilitando
uma postura ativa na constru¢do de sua propria
aprendizagem. (GUIMARAES, Y. A. F;
GIORDAN, M, 2013, p.01)

[...] Falar em (re)construcdo de conhecimento

Voz off.: CitagcGes de Roberto Nardi, Ana
Maria Pessoa e outros sobre o ensino de
Ciéncias.
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cientifico por nossos alunos e falar em mudanca
metodoldgica no ensino nos faz procurar, tanto na
Histéria das Ciéncias, como nos trabalhos de
epistemologia cientifica, o ponto inicial de um
conhecimento novo. (CARVALHO, 1997, p. 156)

Inicio da citacéo:

[...] Numa perspectiva de mediacdo cultural, as
finalidades para se ensinar ciéncia podem assumir
um espectro bastante abrangente,

Final da citacéo:

0 incremento da auto-estima pela insercdo em
questdes proprias do seu tempo. (ALMEIDA, 2004,
p.96).

Imagens fundo/cobertura: sala de aula com Prof.?
Lydia + Michelle + Alunos
Efeito especial: P&B

Duracao: 1’

14 | Texto: BG.: Musica Instrumental
“O nosso objetivo com esse documentario ¢ que | Voz off.: “O nosso objetivo com esse
vocé professor a partir das abordagens feitas, possa | documentério € que vocé professor a partir
debater sobre os principios, conceitos, perspectivas | das abordagens feitas, possa debater sobre
e possibilidades didatico- pedag6gicas no ensino de | os principios, conceitos, perspectivas e
Ciéncias naturais em uma perspectiva de | possibilidades didatico- pedagdgicas no
construcdo de conhecimentos  significativos, | ensino de Ciéncias naturais em uma
investigativos e contextualizados.” perspectiva de construgéo de
Imagem fundo/cobertura: tecnologias digitais, telas | conhecimentos significativos,
de computador onde se veem imagens de ciéncias. investigativos e contextualizados.”
Efeito especial: superposicao de imagens
Duracao: 30”

15 | Créditos Finais do documentario BG.: Musica “Quanta” de Gilberto Gil.

Imagens fundo/cobertura relativos aos processos de
ensino e aprendizagem de ciéncias, formacdo de
professores, uso de tecnologias etc.

Palavras chave relativas ao projeto de pesquisa.
Efeito especial: P&B

Duragdo: 30”a 1’

Fonte: elaborado pela autora
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APENDICE E - Guia Didatico para uso video documentario ""Espanto e conhecimento -
0 ensino de Ciéncias Naturais na formacéo de professores'

. MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS
EDUCACAO, CIENCIAETECNOLOGIA  PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO

Mestrado Profissional em Educacéo para Ciéncias e Matematica

Projeto de pesquisa:

“Espanto e Conhecimento” - O ensino de Ciéncias Naturais na
formacéao de professores

PRODUTO EDUCACIONAL - VIDEO
Espanto e Conhecimento. O ensino de Ciéncias Naturais na formacéo de professores

Suenir Carneiro de Lima Assis
Profa. Dra. Joana Peixoto
Prof. Dr. Julio César dos Santos

Guia para professores
1-Introducéo

O guia didatico para o professor € um material complementar que destaca algumas
abordagens feitas no video “Espanto e conhecimento. O ensino de Ciéncias Naturais na
formacido de professores”. Os conceitos sdo explorados por meio de entrevistas com
professoras pesquisadoras em Educacdo a Distancia (EAD) e atuantes no ensino de Ciéncias
Naturais na formacao de professores nas modalidades presencial e a distancia.

Il - Objetivo:

Contribuir com o processo de formacéo dos professores da educacgdo basica no que

diz respeito a uma visdo critica e aprofundada do ensino de Ciéncias Naturais.

111 - Desenvolvimento

Esse video visa contribuir com a formagdo de professores da educacdo basica e
podera ser divulgado principalmente em contextos formativos como cursos, eventos e por
meio de midias eletronicas.

O video podera ser explorado no processo de formacdo dos professores no inicio,

durante ou no momento final do processo formativo, essa escolha dependera dos objetivos
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estabelecidos na formacdo. Podera assim ser objeto de debate ou ilustrar uma discussao sobre
0 papel do Ensino de Ciéncias Naturais na formacdo de professores ou ainda sobre a
especificidade deste ensino na formacéo de professores a distancia.

Os debates poderdo se dar a partir dos temas considerados no video, tais como:
caracterizacdo da educacdo a distancia, tendéncias na pesquisa sobre o tema, o papel do
ensino de Ciéncias Naturais na formacgdo docente, as especificidades do ensino de Ciéncias
Naturais na educacao a distancia. Conforme os objetivos formativos, a etapa da formacéo e as
caracteristicas dos sujeitos em formacdo, os debates devem ser contextualizados, trazendo
aspectos que configuram a concretude da educacgdo basica, da escola publica e da formacao de
professores. O debate podera também ser enriquecido com a apresentacdo de abordagens que
se confrontem com aquela apresentada no documentario.

Nesse documentario foram explorados os temas:

. Educacdo a distancia (EAD) - Conceitos, abordagens tedricas e tendéncias das
pesquisas em EAD;

. O ensino de Ciéncias Naturais na formacéo de professores;

o Especificidades do ensino de Ciéncias Naturais na formacéo de professores a
distancia.

Além desses, tem outros conceitos relevantes que poderdo ser destacados pelos
professores participantes do processo de formacgdo continuada que poderdo contribuir para
ampliar o debate sobre o ensino de Ciéncias Naturais na formacéo de professores.

Nas segdes “Sugestoes de Leituras” e “Sugestdes de musicas”, vocé encontrard
indicacBes de artigos, livros e musicas que poderdo complementar ou apoiar as agdes

formativas.

IVV- Tempo previsto para a atividade

O video “Espanto e conhecimento. O ensino de Ciéncias Naturais na formagéo
de professores” tem duracdo de 18minutos e 3 segundos que € o tempo de exibi¢do. Porém,
as andlises e debates, a partir desse documentario, dependerdo dos objetivos propostos na
formagéo dos professores e das discussdes que forem propostas pelos participantes. Dessa
forma, o tempo previsto para a exploragdo do documentério dependera da intencdo, objetivos

e atividades propostas em cada formacao de professores.
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V - Sugest0es de leitura

Sobre “Educacio a Distancia”
ALBERO, B. Uma abordagem sociotécnica dos ambientes de formacdo. Racionalidades,
modelos e principios de acdo. Educativa, jul./dez. 2011.

ARAUJO, C. H. S. Discursos pedagdgicos sobre os usos do computador na Educagio
Escolar (1997-2007). 2008. 178f. Dissertacdo (Programa de P6s-Graduacdo em Educacao) —
Universidade Catolica de Goias, Goiania. 2008.

BARRETO, R. G. Tecnologia e educagdo: trabalho e formacdo docente. Educacdo e
Sociedade, Campinas, set./dez. 2004.

MALANCHEN, J. Politicas de formacao de professores a distancia no Brasil. Uma analise
critica. Campinas: Autores Associados, 2015.

PEIXOTO, J. A inovacdo pedagogica como meta dos dispositivos de formacdo a distancia.
Eccos Revista Cientifica, Sdo Paulo, v.10, p.39 - 54, 2008.

PEIXOTO, J.; ARAUJO, C. H. dos S. A funcdo mediadora de instrumentos na pratica
pedagogica online. Educativa, Goiénia, jan./jun. 20009.

Sobre “Ensino de Ciéncias da Natureza e Formacao de Professores”

ANDERY, M. A. et al. Para compreender a ciéncia. Uma perspectiva critica. Rio de
Janeiro: Garamond, 2007.

CARVALHO, A. M. P. Ensino das ciéncias como compromisso cientifico e social: 0s
caminhos que percorremos. Sdo Paulo: Cortez, 2014.

CARVALHO, A. M. P. de. Formacéo de professores de Ciéncias tendéncias e inovagoes.
Sédo Paulo: Cortez, 2013.

GIL, D.; CARVALHO, A. M. Tendencias y experiéncias inovadoras em la formacion des
professorado de ciéncias. Organizacion de Estados Ibero-americanos para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura, Madrid, 1992.

GIORDAN, M. Computadores e Linguagens nas Aulas de Ciéncias. ljui: Editora Unijui,
2008.

MOURA, M. O. (org.). A atividade pedagdgica na teoria historico-cultural. Brasilia: Liber
Livro Editora Ltda, 2010.

NASCIMENTO J., A. F. Construcdo de estatutos da Ciéncia para a Biologia numa
perspectiva histdrico-filosofica: uma abordagem estruturante para seu ensino. Tese
(Doutorado em Educacdo para a Ciéncia) - Universidade Estadual Paulista, Bauru, 2010.

PEDROSA, E. M. P. A epistemologia dialética materialista e 0 ensino de ciéncias naturais:
algumas reflexdes. Revista ACTA Tecnoldgica, Sao Luis, v. 6, n. 2, p. 37-44, jul.-dez., 2011.



http://www.estantevirtual.com.br/editora/cortez
http://moodle.ifg.edu.br/file.php/516/Epistemologia.pdf
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PINHEIRO, B. C. S. Pedagogia histdrico-critica na formacéo de professores de Ciéncias.
Curitiba: Appris, 2016.

I — Sugestbes de musicas

“A Ciéncia em Si” - Gilberto Gil;
Instrumental “Brasileirinho” Henrique Cazes;
“Quanta” - Gilberto Gil;

“Oito Anos” - Adriana Calcanhoto;

“Pela Internet“— Gilberto Gil;
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APENDICE F — Proposta pedagdgica Edicdo, Aplicacéo e validacio do video

@ MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
P INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS
EDUCAGAO, CIENCIAETECNOLOGIA  PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PARA CIENCIA E MATEMATICA
— IFG - Campus - Jatai- Goias
PROJETO DE PESQUISA:
“Espanto e Conhecimento” - O ensino de Ciéncias Naturais na formacéao de professores
Professores:
Orientadora: Dr2 Joana Peixoto
Coorientacdo: Dr. Julio César dos Santos

Mestranda: Suenir Carneiro de Lima Assis

Proposta pedagdgica
Edicdo, Aplicacao e validacdo do documentario

Encontro com professores formadores- tutores educacionais da Subsecretaria Regional
de Educacéo de Jatai e professores formadores que atuam no Nucleo de Tecnologia
Educacional de Jatai — Goias
VIDEO

“ESPANTO E CONHECIMENTO — O ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS NA
FORMACAO DE PROFESSORES”

Periodo previsto para aplicacdo: Novembro/2016
Tema: O ensino de Ciéncias naturais na formacao de professores a distancia

Participantes: Professores formadores- tutores educacionais da Subsecretaria Regional de
Educacao de Jatai e professores formadores que atuam no Nucleo de Tecnologia Educacional
de Jatai — Goiés
Justificativa: Visando contribuir com o processo de formacao dos professores de educacdo
basica no que diz respeito a uma visao critica e aprofundada do ensino de Ciéncias é proposto
0 produto desta pesquisa que é a producdo de um video com entrevistas sobre as abordagens
tedricas e metodologicas relacionadas ao ensino de Ciéncias que sera destinado aos
professores da educacdo basica e divulgado principalmente em contextos formativos como
cursos, evento e por meio de midias eletrénicas.
Objetivo:

Contribuir com o processo de formacéo dos professores da educacao basica no que diz

respeito a uma visao critica e aprofundada do ensino de Ciéncias Naturais.
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Desenvolvimento

Esse video visa contribuir para a formacdo de professores da educacdo bésica e
podera ser divulgado principalmente em contextos formativos como cursos, eventos e por
meio de midias eletronicas.

O video podera ser explorado no processo de formacdo dos professores no inicio,
durante ou no momento final do processo formativo, essa escolha dependera dos objetivos
estabelecidos na formacdo. Ele podera assim ser objeto de debate ou ilustrar uma discussao
sobre o papel do Ensino de Ciéncias Naturais na formacgdo de professores ou ainda sobre a
especificidade deste ensino na formacéo de professores a distancia.

Os debates poderdo se dar a partir dos temas considerados no documentario, tais
como: caracterizacdo da educacéo a distancia, tendéncias na pesquisa sobre o tema, o papel do
ensino de Ciéncias Naturais na formacdo docente, as especificidades do ensino de Ciéncias
Naturais na educacdo a distancia. Conforme o0s objetivos formativos, a etapa da formacéo e as
caracteristicas dos sujeitos em formacdo, os debates devem ser contextualizados, trazendo
aspectos que configuram a concretude da educacdo basica, da escola publica e da formacao de
professores. O debate podera também ser enriquecido com a apresentacdo de abordagens que

se confrontem com as apresentadas no documentério.

Proposta para validacdo do produto educacional/video

Data/local Proposta
Local: Goiania — Estudos tedricos e participacdo de formagéo para o planejamento e edicdo do video
Goias documentario.

Edigdo do video “Espanto e conhecimento — 0 ensino de Ciéncias Naturais na
formacdo de professores”.

Encontro presencial

Local: Jatai — Goias Encontro de formacéo para aplicacdo, andlise e validacdo do produto educacional que

Data: 02/12/2016 é o documentario, no saldo de reunides da Subsecretaria Regional de Educacdo de
Carga horaria: 04 Jatai com a participacdo das 02 (duas) professoras formadoras que atuam como
horas tutoras educacionais nessa Subsecretaria.

Das8h as 12 h

Local: Jatai — Goias

Data: 03/12/2016 Encontro de formacdo com a participagdo de 03 profissionais do Nucleo de
Carga horéria; 04 Tecnologia Educacional, sendo 02 (duas) professoras formadoras e 01 (gestora) no
horas auditério do Nucleo de Tecnologia Educacional de Jatai — Goias.

Das 8h as 12h

A proposta nos dois encontros sera realizada com a apresentacdo dos objetivos da pesquisa, do Guia Didatico
e do documentério, exibicdo do video para debate, analises sobre os conceitos, abordagens, aspectos
relevantes na produgdo/edi¢do, questionamentos, sugestdes para a implementacdo do documentario e Guia
Didatico.

Os registros dos dados, com as analises feitas pelas professoras formadoras, serdo gravados em audios e
transcritos pela pesquisadora.

Fonte: elaborado pela autora
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APENDICE G - Roteiro da entrevista com as professoras que atuam na disciplina
Ensino de Ciéncias Naturais no Curso de Pedagogia a distancia da UFMT

MINISTERIO DA EDUCACAO

SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
P INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS
EDUCACAO, CIENCIAETECNOLOGIA  PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

Mestrado Profissional em Educacédo para Ciéncias e Matematica
Orientagéo: Profa. Dra. Joana Peixoto
Coorientacdo: Prof. Dr. Julio César dos Santos
Mestranda: Suenir Carneiro de Lima Assis

Projeto de pesquisa:

“Espanto e Conhecimento” - O ensino de Ciéncias da Natureza na formacéo de

10.

11.

professores a distancia
ENTREVISTA

IDENTIFICACAO (NOME, FORMACAO, AREA DE ATUACAO)

QUAIS SAO AS DISCIPLINAS QUE MINISTRA OU JA MINISTROU NO CURSO
DE PEDAGOGIA A DISTANCIA?

QUANDO INICIOU O TRABALHO NO CURSO DE PEDAGOGIA A
DISTANCIA?

COMO, EM QUE CONDICOES E PORQUE VOCE COMECOU A TRABALHAR
NO CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA?

HA UMA ESPECIFICIDADE NO ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS NO
CURSO DE PEDAGOGIA E DISTANCIA?

NA SUA OPINIAO QUAL O PAPEL DO ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA
NO CURSO DE PEDAGOGIA?

PORQUE ENSINAR CIENCIAS NO CURSO DE PEDAGOGIA?

QUAL O PAPEL DAS CIENCIAS DA NATUREZA NO TRABALHO DO
PEDAGOGO?

COMO ENSINAR CIENCIAS DA NATUREZA?

QUAIS SAO 0OS CRITERIOS USADOS NA ESCOLHA DOS CONTEUDOS DE
CIENCIAS A SEREM TRABALHADOS COM 0OS ALUNOS DOS CURSOS DE
PEDAGOGIA?

VOCE PRETENDE ABORDAR ALGUM OUTRO ASPECTO COM RELAGCAO AO
TEMA?
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APENDICE H — Roteiro da entrevista para aplicacio/validacio do Produto Educacional
"Espanto e conhecimento” - o ensino de Ciéncias Naturais na formacgéo de professores
com as professoras formadoras que atuam na Subsecretaria Regional de Educacéo e
Nucleo de Tecnologia Educacional de Jatai-Goias

A wnp e

10.

11.

12.
13.

MINISTERIO DA EDUCACAO

SECRETARIA DE EDUCAGCAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
e INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAOQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS
EDUCACAO, CIENCIAETECNOLOGIA  PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

ENTREVISTA )

PRODUTO EDUCACIONAL - VIDEO/DOCUMENTARIO
Qual é o seu nome, formacao e area de atuacédo?
Quando iniciou e porque comegou a atuar nesse trabalho pedagdgico?
O objetivo previsto no Guia do professor pode ser atingido?
O video aborda a educacdo a distancia de forma satisfatéria? Considerou claro e
objetivo? Confuso? Tem sugestdes a fazer?
Ele aborda o ensino de Ciéncias da Naturais de forma satisfatoria? Considerou claro e
objetivo? Confuso? Tem sugestdes a fazer?
Aborda o ensino de Ciéncias Naturais na formacao de professores a distancia de forma
satisfatoria? Considerou claro e objetivo? Confuso? Tem sugestdes a fazer?
Trata os temas (Educacéo a distancia, Ensino de Ciéncias Naturais, Ensino de Ciéncias
Naturais na formacdo de professores a distancia) de maneira a esclarecer 0s
professores ? Ele acrescenta informagdes importantes sobre os temas?
Pode ser usado para provocar o debate entre os professores em formacéao?
Oferece possibilidade de relacionar a tematica proposta a realidade dos professores em
formagéo?
Do ponto de vista técnico: tem alguma critica ou sugestdo? (Sequencia, imagem, som,
apresentacdo estética)
A linguagem e consideracbes apresentadas no guia do professor sdo claras e
compreensiveis e Uteis?
Que outros aspectos relacionados ao video vocé gostaria de destacar?

Que sugestdes vocé propde para implementar esse video?



